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ﬁ'resentacién

Estimadas agentes educativas y maestras, estimados agentes
educativos y maestros:

En esta sesion y a lo largo del presente ciclo escolar, ustedes determinaran
el tema pedagdgico que abordaran en cada una de las sesiones ordinarias
del Consejo Técnico Escolar (CTE), esta decision de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) se cimienta en tres consideraciones fundamentales:

» El reconocimiento pleno de la capacidad profesional de maestras,
maestros y agentes educativos, para conocer las caracteristicas de
sus estudiantes, de los contextos comunitarios en los que ejercen su
trabajo y para tomar las decisiones pedagdgicas mas pertinentes para
atender los retos que enfrentan.

> La constitucion del CTE en una comunidad de aprendizaje a partir de
la reflexion que voluntaria e intencionadamente realiza el colectivo
docente acerca de las particularidades, las problematicas y retos que
implica el ejercicio cotidiano de la practica docente.

» La utilizacion de los tiempos destinados al CTE preponderantemente
en los temas y asuntos pedagogicos que el colectivo docente requiere
abordar para atender las necesidades educativas considerando las
caracteristicas sociales de la escuela o servicio en el que trabajan y de
la comunidad de la que forma parte.

A partir de lo anterior, cada CTE construye su Itinerario y para ello, desde
la SEP, se proponen una serie de temas pedagdgicos que, como parte del
seguimiento realizado durante el ciclo escolar pasado, los colectivos docentes
consideraron que su abordaje es importante.

Seguramente hay otros temas pedagdgicos relevantes para cada escuela;
si el colectivo docente lo acuerda, estos también pueden ser incorporados en
el Itinerario que establezcan o decidan.

Los temas propuestos por la SEP atienden al fortalecimiento de la
apropiacion del Plan de Estudio 2022 en este sentido, se espera que los asuntos
que el colectivo decida incluir contribuyan a este mismo proposito.

Es importante sefialar que la profundidad y la extension de los temas e
incluso la conjuncién de algunos de ellos sera determinada también por los
colectivos docentes.

Maestras, maestros y agentes educativos en su determinacion vy
capacidades, esta la posibilidad de transformar su CTE para mejorar la
enseflanza y desarrollar plenamente los aprendizajes de nifias, nifios y
adolescentes de nuestro pais. La SEP confia en que ejerceran su autonomia
profesional para lograr este propdsito.

Educacion para la transformacion
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Sugerencias para avanzar en la consolidacion
del CTE como Comunidad de Aprendizaje

La propuesta de la SEP para las sesiones ordinarias del CTE del ciclo 2025-
2026, es que cada colectivo docente decida los temas que abordaran, para ello
podran tomar en cuenta los propuestos por la federacion o bien, incluir temas
diferentes que sean de relevancia para la escuela; de igual manera, podran
decidir el orden y la profundidad con la que los analizaran.

Este esquema de trabajo busca favorecer la autonomia profesional y la
formacion situada, asi como fortalecer a los colectivos como comunidades de
aprendizaje.

A continuacion, se presentan algunas sugerencias para favorecer el didlogo
pedagdgico, la reflexion, el aprendizaje entre pares y el trabajo colaborativo en
las sesiones del CTE:

® Dialogar en torno a las razones por las que consideran
importante abordar el tema que han determinado.
Responder a preguntas como: ¢por qué me interesa profundizar
en este tema?, ;qué es lo que sé del tema?, ;qué quiero aprender
de este tema?, ;conozco algunos referentes tedricos o insumos
que pueden ayudar a su estudio?, entre otras cuestiones,
puede apoyarles a delimitar el propdsito, disefiar actividades y
seleccionar los recursos que contribuyan a dialogar, compartir
sus saberes, intercambiar opiniones y aprender entre pares.

® Explorar los insumos que se ofrecen en las Orientaciones para
determinar si son adecuados para profundizar en los aspectos del
tema que les interesa. El propio colectivo podra buscar y recurrir a
otros que consideren adecuados y pertinentes. Tengan presente
que los temas propuestos son amplios y tienen muchas aristas,
de ahi la importancia de delimitar qué es lo que les interesa
profundizar; ademas consideren que los insumos sugeridos por
la SEP no pretenden abordar todos los aspectos relacionados con
el tema, son solo una base, un referente minimo para detonar el
dialogo y el aprendizaje.

® Privilegiar el didlogo y el intercambio de experiencias
docentes. Los insumos no son el recurso mas importante para
el aprendizaje entre pares, la practica docente, el intercambio de
experiencias y retos que enfrentan cotidianamente, son lo que

CICLO ESCOLAR 2025-2026
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constituye la materia principal para la reflexion, el aprendizaje y la toma
de decisiones del CTE. En este sentido, es importante reposicionar en las
sesiones de trabajo colegiado, el lugar que ocupa el analisis de la propia
practica docente, lo que viven de manera cotidiana en el aula y las dudas
0 problematicas que surgen en su trabajo diario. Hay que dar tiempo
suficiente para dialogar acerca de los retos que enfrentan, contrastar
los propios saberes con los de otras y otros colegas, asi como con los
referentes que puedan encontrar en los insumos. Al analizar un tema en
la sesion del CTE, se considera importante reflexionar sobre los saberes
docentes, cuestionarlos, mirarlos criticamente, dialogarlos con otras y
otros para identificar los cambios que son necesarios en la practica que
respondan a las caracteristicas de sus estudiantes.

Reconocer que todas y todos son profesionales de la educacion
que construyen un cimulo de saberes practicos al desarrollar su funcion:
al buscar soluciones a los problemas que enfrentan en los contextos
y condiciones de ensefianza en las que trabajan, al escuchar y atender
las voces de sus estudiantes o de las familias, al poner sobre la mesa de
discusion las dinamicas de la escuela 'y del aula y al buscar, a partir de la
experiencia ganada, nuevas formas de ensefianza que ayuden a mejorar
el aprendizaje de sus estudiantes, todo lo anterior permite que produzcan
un repertorio de saberes. Esos saberes no siempre son verbalizados o no
siempre las y los docentes son conscientes de que los poseen, sin embargo,
en el aula, los recuperan para enfrentar los retos que se les presentan. En
este sentido es importante confiar en los saberes propios y en los de sus
colegas.
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ﬁ'ropésito

# Profundizar en la comprension de las caracteristicas de los Ejes Articuladores
del Plan de Estudio 2022 y su contribucion a la elaboracion del Programa
Analitico y el disefio de proyectos.

8 Ejes Articuladores

Mensaje del Maestro Mario Delgado Carrillo, Secretario de Educacion Publica D
a maestras, maestros y agentes educativos. p—t

ﬁdeas centrales

Los Ejes Articuladores del Plan de Estudio para la Educacion Preescolar, Primaria y
Secundaria 2022 tienen multiples facetas, dimensiones y finalidades en sus diferentes
componentes y en los distintos niveles de concrecion curricular.

Estan presentes en los rasgos del perfil de egreso de la educacion basica. En el ideal
de ciudadanas y ciudadanos integrantes de una sociedad democratica, que propone la
Nueva Escuela Mexicana, se definen las capacidades humanas que habran de desarrollar
nifas, ninos y adolescentes, que las y los preparan para vivir y convivir en una sociedad
democratica y justa (SEP, 2024).

© Se expresan también en los Contenidos y los Procesos de Desarrollo de Aprendizaje
4 de los Campos formativos, en ellos se establecen temas que explicitamente contribuyen
o al abordaje y al desarrollo de capacidades relacionadas con los Ejes Articuladores.

De igual manera, estan presentes en los elementos centrales del Plan de Estudio (el
derecho humano a la educacion, la comunidad como nucleo integrador de los procesos
de ensefianza y aprendizaje, la autonomia profesional y la integracién curricular).

En la Integracion Curricular, los Ejes Articuladores tienen un papel preponderante,
pues es a través de ellos que se vinculan las situaciones o problemas que identifican en la
lectura de la realidad, con los Contenidos y Procesos de Desarrollo de Aprendizaje (PDA)
de los Campos formativos.

jucac

Fn
CC

Los Ejes Articuladores son el vinculo entre la realidad y los Contenidos de los Campos
formativos de los Programas Sintéticos, por lo que son fundamentales para el codisefio
del Programa Analitico.

En el ultimo nivel de concrecion curricular, el plano didactico, los Ejes contribuyen a
disefiar estrategias como los proyectos, que permiten trabajar de manera interdisciplinaria
los contenidos.

Escuelas de Organizacién Completa.
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Para seguir profundizando en las caracteristicas de los Ejes Articuladores, se les
propone indagar, dialogar y reflexionar a partir de los insumos propuestos y considerando
los puntos de referencia siguientes:

Vinculacion de la ensefianza con la realidad de las comunidades en las que
viven nifas, nifos y adolescentes:

¢Por qué es necesaria esta vinculacion?
¢Cudles son o pueden ser los impactos de esta vinculacion?

¢Como es una practica docente que contextualiza los Contenidos a la
realidad de las y los estudiantes?

¢Cudles han sido los logros que han tenido y los obstaculos que han
enfrentado para vincular la ensefianza con las caracteristicas del
territorio?

La lectura de la realidad como condicion para la transformacion:

¢Como han considerado los diferentes aportes de los Ejes Articuladores
para leer la realidad?

¢Como han impactado los Ejes Articuladores en el proceso de lectura
de la realidad?

¢Cudles son las dificultades que han impedido leer la realidad?, ;cémo
podrian llevar adelante este ejercicio?

La integracion de Contenidos de diferentes disciplinas, en uno o en
diferentes Campos formativos.

¢De qué manera han usado los Ejes Articuladores en el codisefio del
Programa Analitico?

¢Qué experiencias de Integracion Curricular han tenido?

¢Como han incorporado los Ejes Articuladores en el disefio de proyectos
u otras estrategias didacticas?, ;qué logros obtuvieron?, ;,como han
percibido los efectos de este proceso en nifias, nifios y adolescentes?

Otra posibilidad para problematizar y abordar el tema es empezar por examinar las
capacidades humanas que se interrelacionan con los Ejes Articuladores y reconocer lo
que puede aportar cada uno de ellos a la formacion humana e integral de nifias, nifios y
adolescentes.

En todo caso, la mejor estrategia para abordar el tema es la que decida el colectivo
docente.

A continuacion, se proponen algunos insumos que pueden contribuir al abordaje de
este tema.

- Educacion
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(Insumo @_}
Documento

— ]| Los Ejes Articuladores de la Nueva Escuela Mexicana y

Los Ejes Articuladores de la Nueva Escuela
Mexicana y sus contribuciones a la
transformacién educativa

, nifos y adol

para vivir y convivir en una sociedad democraitica que se caracterice por:

> Elejercicio activo de las lbertades individuales.

> Elrespeto al orden legal justo.

> L cor des en el
piblico para dialogar con otras ciudadanias desde una perspectiva
terrtorial con miras a transformar la realidad,

La transformacién educativa que plantea la NEM se encamina a la
construccion de comunidades democraticas en las que prevalezca la justicia y
en las que todas las personas puedan participar en las decisiones de interés

piblico. Ade alogr
disfrutar de bienestar en condiciones materiales e vida, aimentacidn y salud; asi
como a vivir una vida , de excl

de discriminacién de cualquier tipo.

Esta se Ios Ej Plan de

Aplicable o lo Educacin Iniciol.

Los Ejes Articuladores tienen milltiples facetas, dimensiones y finalidades
que estén expresadas en los distintos niveles de concrecion curricular. Estén
presentes en los rasqos del perfil de egreso de la educacion basica, en los.
elementos centrales del Plan de Estudio (el derecho humano a la educacion, la

a autonomia profesional y la integracién curricular), en la definicion de los
e

en el trabajo didactico.

€n el perfil de egreso se definen las capacidades, habilidades, valores,
conocimientos y saberes que habrén e desarrollar niias, nifos y adolescentes
durante la educacion basica, que as y los preparan para vvir y convivi en una

dignas de ser vividas. (SEP, 2024, p. 101)

Video

su contribucién a la transformacién educativa

Secretaria de Educaciéon Publica. (2025)

Este documento destaca el papel de los Ejes Articuladores
en relacién con los diferentes elementos del curriculo de la
educacion basica y su contribucion al desarrollo de capacidades
humanas para vivir en una sociedad democratica con bienestar
y justicia social.

Los Ejes Articuladores son relevantes en cada una de las
decisiones que toman las maestras y los maestros, en particular:

° En la lectura critica de la realidad, contribuyen a la
identificacion de temas, problemas o situaciones del
contexto para conectar la ensefianza con la realidad de
las y los estudiantes en su vida cotidiana.

° En el codisefio del Programa Analitico, integran
contenidos de diferentes disciplinas dentro de un
Campo o de varios Campos formativos.

* Enla Planeacion didactica, en el disefio de proyectos.

) México | Educacion

La Interculturalidad Critica en el marco de
la Nueva Escuela Mexicana

Laura Selene Mateos Cortés
Profesora Investigadora
Universidad Veracruzana

CICLO ESCOLAR 2025-2026

La interculturalidad critica en el marco de la NEM

SEP Sala de Maestras y Maestros. (18 de octubre de 2025)

En este video la doctora Selene Mateos analiza el concepto de
Interculturalidad Critica en la Nueva Escuela Mexicana. Comienza
por analizar la composicion pluricultural de México como
resultado de procesos histéricos en los que diversas culturas han
habitado el territorio nacional.

Asimismo, sefiala que la Interculturalidad Critica en la NEM
tiene como finalidad que la escuela deje de ser un espacio donde
se impone una sola manera de ver el mundo, para convertirse en
un lugar en donde caben los saberes comunitarios, las lenguas,
experiencias, historias y conocimientos anteriormente excluidos.

La Interculturalidad Critica permitira formar ciudadanasy
ciudadanos solidarios, sensibles y criticos ante las injusticias.


https://gestion.cte.sep.gob.mx/insumos/docs/2526_s2_t8_orgcompleta_insumo1.pdf
https://gestion.cte.sep.gob.mx/insumos/docs/2526_s2_t8_orgcompleta_insumo1.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=Equ5JozeXt0&feature=youtu.be
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Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion. (2023).
jAprendamos en comunidad! Los ejes articuladores: pensar desde nuestra
diversidad. https://gestion.cte.sep.gob.mx/insumos/docs/2526_s2_t8_
orgcompleta_insumo2.pdf

Secretaria de Educacion Publica. (2024). Plan de Estudio para la educacion
preescolar, primaria y secundaria 2022. pp. 99-138 https://educacionbasica.
sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/06/Plan-de-Estudio-ISBN-
ELECTRONICO.pdf

SEP Sala de Maestras y Maestros. (2023). Enrique Ku Gonzalez. Especialista
en derechos humanos e inclusiéon. SEP [Video]. En YouTube. https://youtu.
be/QRx7ROrcqgk

Pensamiento critico

D

D

D

Comisién Nacional para la Mejora Continua de la Educacion. (2024).
Educacion en movimiento, Pensamiento critico: diversidad, libertad e
integracion de saberes, num. 31. https://gestion.cte.sep.gob.mx/insumos/
docs/2526_s2_t8_orgcompleta_insumo3.pdf

Hooks, B. (2022). Ensefiar pensamiento critico. Editorial Rayo verde. Espafia.
https://ciec.edu.co/wp-content/uploads/2025/01/Ensenar-pensamiento-
critico.pdf

SEP Sala de Maestras y Maestros. (2023). Bertha Orozco Fuentes.
Especialista en curriculum y pensamiento critico. IISUE. UNAM [Video]. En
YouTube. https://youtu.be/z.381b389WA

Interculturalidad critica

D

D

D

Comisién Nacional para la Mejora Continua de la Educacion. (2024).
Educacion en movimiento, Desafios de la interculturalidad. nim. 33. https://
gestion.cte.sep.gob.mx/insumos/docs/2526_s2_t8_orgcompleta_insumo4.
pdf

(2023). Educacion en movimiento, Interculturalidad y curriculo.
num. 22. https://gestion.cte.sep.gob.mx/insumos/docs/2526_s2_t8_
orgcompleta_insumo5.pdf

SEP Sala de Maestras y Maestros. (2023). Elba Gladys Gigante Rodriguez.
Especialista en educacion intercultural. UPN [Video]. En YouTube. https://
youtu.be/M6sszIulDJc
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 Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion. (2024).
Educacion en movimiento, Nueva Escuela Mexicana: educando para la
igualdad. nam. 30. https://gestion.cte.sep.gob.mx/insumos/docs/2526_s2_
t8_orgcompleta_insumo6.pdf

® Flota, Y., Horbath Corredor, J. E., Gracia, M. A., Cruz Salazar, T., & Schmook,
B. (2024). Violencia y discriminacion contra las adolescentes indigenas en
la educacion basica, Chetumal. Iztapalapa. Revista de ciencias sociales y
humanidades, 45(96), 207-234. https://revistaiztapalapa.izt.uam.mx/index.
php/%20izt/article/view/1897/1911

> SEP Sala de Maestras y Maestros. (2023). Maria Margarita Cortés Cid.
Especialista en politicas publicas para la igualdad. INMUJERES. SEP [Video].
En YouTube. https://youtu.be/_299A9BcuHY?si=efYsPa368o-fLjga

% Secretaria de Educacion Publica. (2024). Cuadernos de apoyo curricular
para la prdctica docente. Igualdad de Género Etica, Naturaleza y Sociedades.
Primaria Fase 3, 4 y 5. https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/
uploads/2024/08/Igualdad-de-genero-Fase-3-4-Y-5.pdf

Vida saludable

# Gobierno de México. (s.f.). Vive saludable. Vive feliz. https://vidasaludable.
gob.mx/

D> (s.f.). Campafia por la Paz y Contra las Adicciones. El
Fentanilo te Mata. Aléjate de las drogas. Elige ser Feliz. https://www.gob.
mx/lineadelavida

% Secretaria de Educacion Publica. (s.f.). Cuadernos de apoyo curricular para
la practica docente. Educacion Integral en Sexualidad. Ciencias naturales.
Primaria Fase 5. Materiales de apoyo a la apropiacion del Plan y Programas
de Estudio 2022. https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/
uploads/2024/10/Educacion-Integral-en-Sexualidad.pdf

# SEP Sala de Maestras y Maestros. (2023). Lizbeth Diaz Trejo. Especialista en
gestion y politicas de salud. CENAPRECE. SSA [Video]. En YouTube. https://
youtu.be/dz_Dvq6))8g

Apropiacién de las culturas a través de la lectura y la escritura

% SEP Sala de Maestras y Maestros. (2023). Fabiola Moreno Lima. Especialista
en filosofia y docencia. SEP [Video]. En YouTube. https://youtu.be/
C5KnXeSOSdE

® Secretaria de Educacidn Publica. (s.f.). Valoracidon de la diversidad cultural,
linguistica y artistica. 3°y 4°. Materiales de apoyo a la apropiacion del Plan
y Programas de Estudio 2022. https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-
content/uploads/2024/09/Lenguajes_-3%C2%B0-y-4%C2%B0-_Valoracion-
de-la-diversidad-cultural-linguistica-y-artistica.pdf
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https://www.gob.mx/lineadelavida
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/10/Educacion-Integral-en-Sexualidad.pdf
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/10/Educacion-Integral-en-Sexualidad.pdf
https://youtu.be/dz_Dvq6JJ8g
https://youtu.be/dz_Dvq6JJ8g
https://youtu.be/C5KnXeSOSdE
https://youtu.be/C5KnXeSOSdE
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/09/Lenguajes_-3%C2%B0-y-4%C2%B0-_Valoracion-de-la-diversidad-cultural-linguistica-y-artistica.pdf
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/09/Lenguajes_-3%C2%B0-y-4%C2%B0-_Valoracion-de-la-diversidad-cultural-linguistica-y-artistica.pdf
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/09/Lenguajes_-3%C2%B0-y-4%C2%B0-_Valoracion-de-la-diversidad-cultural-linguistica-y-artistica.pdf

- Educaciéon

ecretaria de Educacion Publica

8 Ejes Articuladores

® Secretaria de Educacién Publica. (s.f.). Valoracion de la diversidad cultural,
linguistica y artistica. 5° Y 6° Materiales de apoyo a la apropiacion del Plan
y Programas de Estudio 2022. https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-
content/uploads/2024/09/Lenguajes_5%C2%B0-y-6%C2%B0_Valoracion-
de-la-diversidad-cultural-y-linguistica.pdf

Artes y experiencias estéticas

# Secretaria de Educacion Publica. (s.f.). Eje articulador Artes y experiencias
estéticas. Materiales de apoyo a la apropiacion del Plan y Programas de Estudio
2022. https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/07/
Artes_Eje-articulador.pdf

# SEP Sala de Maestras y Maestros. (2023). Pablo Rodriguez Lombardo.
Especialista en estética y filosofia de la cultura. SEP [Video]. En YouTube.
https://youtu.be/9rHXEiQablY

ﬁil Proceso de Mejora Continua

En cada sesion del CTE es importante dedicar tiempo para revisar l0os avances en su
Proceso de Mejora Continua. Las escuelas que se encuentren todavia en la concrecion de
los objetivos, metas y acciones, es importante que destinen tiempo para concluir la fase
de Planeacion a fin de implementar las acciones que les permitan mejorar.

Recuerden que como comunidad de aprendizaje tienen una responsabilidad
compartida en el logro de los objetivos y metas que se plantean para resolver las
problematicas que han decidido atender. No es solo una tarea de la directora o del
director, ni exclusiva del Comité de Planeacion y Evaluacion, todas y todos contribuyen al
logro de sus metas y objetivos.
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https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/09/Lenguajes_5%C2%B0-y-6%C2%B0_Valoracion-de-la-diversidad-cultural-y-linguistica.pdf
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/09/Lenguajes_5%C2%B0-y-6%C2%B0_Valoracion-de-la-diversidad-cultural-y-linguistica.pdf
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/09/Lenguajes_5%C2%B0-y-6%C2%B0_Valoracion-de-la-diversidad-cultural-y-linguistica.pdf
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/07/Artes_Eje-articulador.pdf
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/07/Artes_Eje-articulador.pdf
https://youtu.be/9rHxEiQabIY

. Educacion

Secretaria de Educacion Publica

8 Ejes Articuladores

ﬁistrategias Nacionales ©-

(] Campaiia por la Pazy Contra las Adicciones.
El Fentanilo te Mata. Aléjate de las drogas. Elige ser Feliz

Este 7 y 8 de noviembre de 2025 se
7 _ % invita a las escuelas secundarias del
@ pais, a participar en la Jornada Nacional
por la Paz y Contra las Adicciones.
En la que podran realizar actividades
deportivas, recreativas y ludicas con la
participacion de estudiantes, familias
y miembros de la comunidad, para
fomentar el autocuidado, los estilos de
vida saludables y la toma de decisiones que contribuyan a prevenir el riesgo de consumo de
drogas. Consulten los materiales disponibles en: https://www.gob.mx/lineadelavida

EL FENTANILO

{5 TEMATA

ALEJATE DE LAS DROGAS, ELIGE SER FELIZ

Ejercicios Integradores del Aprendizaje

Agradecemos a las 43,351 escuelas
.. . de educacion basica que, de manera
Ejercicios Integradores del Aprendizaje ) L

il voluntaria, han participado en la
para las Alumnas y los Alumnos de Educacién Bésica . s, . L.

R Goestrs SR aplicaciéon de los Ejercicios Integradores
del Aprendizaje (EIA). Su colaboracion
permitira obtener informacién sobre los
procesos de aprendizaje a nivel estatal y
nacional.

Invitamos a maestras, maestros y equipos directivos a compartir experiencias y aprendizajes
derivados de la aplicacion de los EIA. Los resultados de estos ejercicios ofrecen informacion que
puede orientar la planeacion didactica y el fortalecimiento de las practicas pedagdgicas en el
aula.

Asimismo, se sugiere que, cada docente que aplicod los EIA, realice un ejercicio de
retroalimentacion con el alumnado de su grupo para favorecer la reflexién sobre su aprendizaje,
de esta manera se contribuye también a favorecer la evaluacion formativa.

Se invita a las escuelas que estén interesadas en sumarse a esta iniciativa, a participar en
este proceso, para lo cual se ha ampliado el periodo de aplicacién de los EIA, al 31 de

octubre de 2025.
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8 Ejes Articuladores

- Educaciéon

Secretaria de Educacion Publica

i Desde el aula: La voz de quienes hacen
la Nueva Escuela Mexicana

Les invitamos a escuchar las entrevistas a maestras, maestros

it ‘ y especialistas que nos comparten sus perspectivas acerca de
: temas centrales de la Nueva Escuela Mexicana. Escuchen las
Desde‘el’ transmisiones en vivo, los viernes a las 09:30 am (Centro de
@ U G. México) a través de Horizonte, en el 107.9 FM. Descarguen la
\ e programacion aqui.
.avoz equlenes acen a

\Nueva Escuela Mexu:ana
»

Voces del Territorio

A partir del 22 de octubre, les invitamos
a conocer Voces del Territorio, un
podcast que relne las experiencias y
reflexiones de maestras y maestros
que dia a dia construyen propuestas
pedagdgicas en escuelas multigrado.

que seran transmitidos cada miércoles a

las 16:00 horas (Centro de México), del
22 de octubre al 26 de noviembre, a través de las redes oficiales de la Secretaria de Educacion
Publica:

@) Facebook: https://www.facebook.com/SEPmXx

- © YouTube: https://www.youtube.com/@canalsep

Escuchar sus voces es reconocer que, desde cada territorio, se aportan claves valiosas para

avanzar en la implementacion de la Nueva Escuela Mexicana.

Esta serie cuenta con seis episodios

Educaciéon Multigrado

Les invitamos a explorar el micrositio
de Educacién Multigrado, un espacio
A Educacion @ pensado para visibilizar, acompafiar

W Multlgrado y fortalecer el trabajo de las escuelas
8 multigrado del pais.

cos, experiencias pedagdgicas, recursos
audiovisuales, podcasts y mucho mas,
con el sello de lo situado, lo comunitario
y lo que se construye desde el territorio. jVisitalo, compartelo y forma parte de esta comunidad!

Aqui encontraran materiales didacti- -

CICLO ESCOLAR 2025-2026
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https://www.imer.mx/horizonte/
https://gestion.cte.sep.gob.mx/insumos/docs/2526_s1_calendario_audios.pdf?1759901656565
https://www.facebook.com/SEPmx
https://www.youtube.com/@canalsep
https://educacionmultigrado.sep.gob.mx/
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8 Ejes Articuladores

' Secretaria de Educacion Publica

Vive saludable. Vive feliz

vivews

Saludable
/' Vive Feliz

A las escuelas primarias les recordamos
que las brigadas de salud acudiran a
los planteles a realizar la medicion de
peso, talla y agudeza visual, revisaran
la presencia de caries y aplicaran fltGor;
también impartiran platicas sobre salud,
higiene, alimentacion, actividad fisica y
habilidades socioemocionales a nifias,
nifios y adolescentes. En las escuelas que
ya fueron visitadas por los brigadistas,

es importante que madres, padres de familia o tutores atiendan las recomendaciones que
recibieron en el Informe de Resultados.

CICLO ESCOLAR 2025-2026
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Tema 8. Ejes Articuladores

Educacién

Secretaria de Educacion Publica

Los Ejes Articuladores de la Nueva Escuela
Mexicana y sus contribuciones a la
transformacion educativa’

Para la Nueva Escuela Mexicana (NEM), el ejercicio del derecho a la educacion se
expresa en una escuela que garantice que nifias, niflos y adolescentes ingresen,
contindeny concluyan sus procesos educativos y forme ciudadanas y ciudadanos
para vivir y convivir en una sociedad democratica que se caracterice por:

> El gjercicio activo de las libertades individuales.
> Elrespeto al orden legal justo.

> La autodeterminacion y la participacion de las comunidades en el debate
publico para dialogar con otras ciudadanias desde una perspectiva
territorial con miras a transformar la realidad.

La transformacion educativa que plantea la NEM se encamina a la
construccion de comunidades democraticas en las que prevalezca la justicia y
en las que todas las personas puedan participar en las decisiones de interés
publico. Ademas, la educacion debe contribuir a lograr que todas y todos puedan
disfrutar de bienestar en condiciones materiales de vida, alimentacion y salud; asi
como a vivir una vida libre de violencia, de exclusion, de racismo, de machismo o
de discriminacion de cualquier tipo.

Esta transformacion se vertebra desde los Ejes Articuladores del Plan de
Estudio para la Educacion Preescolar, Primaria y Secundaria 'y del Curriculo Nacional
Aplicable a la Educacion Inicial.

Los Ejes Articuladores tienen multiples facetas, dimensiones y finalidades
que estan expresadas en los distintos niveles de concrecion curricular. Estan
presentes en los rasgos del perfil de egreso de la educacién basica, en los
elementos centrales del Plan de Estudio (el derecho humano a la educacién, la
comunidad como nucleo integrador de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
la autonomia profesional y la integracion curricular), en la definicion de los
Contenidos y Procesos de Desarrollo de Aprendizaje de los Campos formativos y
en el trabajo didactico.

En el perfil de egreso se definen las capacidades, habilidades, valores,
conocimientos y saberes que habran de desarrollar nifias, nifios y adolescentes
durante la educacion basica, que las y los preparan para vivir y convivir en una
sociedad democratica y justa que reconozca que todas las vidas son consideradas
dignas de ser vividas. (SEP, 2024, p. 101)

T Este documento fue elaborado por la Direccién General de Gestién Escolar y Enfoque Territorial de la
Secretarfa de Educacion Publica.
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Tema 8. Ejes Articuladores

ecretaria de Educacion Publica

Para lograr lo anterior, los Ejes Articuladores aportan elementos para definir
las capacidades humanas, que como sociedad deseamos que la escuela
contribuya a desarrollar, para que nifias, nifios y adolescentes:

© Reconozcan que todas las vidas son consideradas dignas de ser vividas,
sin importar la condicion social, migratoria, de salud, orientacion sexual,
politica e ideoldgica, de género, etnia o lengua.

© Vivan una vida mental y fisica saludable, con una alimentacion sana.

© Dispongan de derechos efectivos para vivir sin violencia sexual, fisica y
psicologica.

© Hagan uso pleno de los sentidos, la razén, la imaginacion, el
pensamiento y los afectos.

© Integren el desarrollo cientifico, literario y artistico con la capacidad de
expresar y sentir alegria, afloranza, tristeza, amor, indignacion...

© Desarrollen un pensamiento critico que les permita vivir y convivir en
sociedad de manera solidaria y participativa.

© Luchen contra la discriminacion, el clasismo y el racismo.

En la Integracién Curricular, los Ejes Articuladores tienen un papel
preponderante, pues es a través de ellos que se vinculan las situaciones o
problemas, que identifican en la lectura de la realidad, con los Contenidos y
Procesos de Desarrollo de Aprendizaje (PDA) de los Campos formativos. De esta
manera, al identificar un problema como puede ser el sobrepeso, la violencia,
la discriminacion, la falta de participacion ciudadana, entre otros, docentes
y estudiantes pueden problematizar esas situaciones a través de los lentes
de los Ejes Articuladores e identificar que su comprension requiere poner en
juego, saberes comunitarios, conocimientos y habilidades de los diferentes
Campos formativos, haciendo necesario abordarlos desde la mirada de
diferentes disciplinas. Los Ejes Articuladores son el vinculo entre la realidad y los
Contenidos de los Campos formativos de los Programas Sintéticos, por lo que son
fundamentales para el codisefio del Programa Analitico.

Ademas de conectar con la realidad, los Ejes Articuladores estan pensados
para articular los Contenidos de diferentes disciplinas dentro de uno o varios
Campos de formacion y, engarzar asi, las acciones de ensefianza y aprendizaje
con la realidad de las y los estudiantes en su vida cotidiana. El siguiente esquema
busca ilustrar estas interrelaciones.



Tema 8. Ejes Articuladores

ecretaria de Educacion Publica

Realidad Ejes Capacidades
cotidiana <m—) Articuladores <) humanas
Programa
* Inclusion Analitico
*  Pensamiento critico
+ Interculturalidad
critica
+ Iqualdad de género __Actividades
. Vida saludabl interdisciplinarias
+  (Caracteristicas \da salldabic de ensenanzay
- Contextos *  Apropiacion dg las aprendizaje
‘ culturas a través de
*  Desigualdades lalecturay la
*+  Asimetrias escritura
*  Artesyexperiencias Perfil de Egreso de
estéticas lasy los
estudiantes

< Leer la realidad I Transformar la realidad >

En el dltimo nivel de concreciéon curricular, el plano didactico, los Ejes
Articuladores sirven de puente entre la didactica y la vida cotidiana de las y los
estudiantes. Para ello, es necesario privilegiar el uso de estrategias didacticas
que favorecen un abordaje interdisciplinario de los Contenidos, como puede ser
el trabajo por proyectos.

Los proyectos, en el proceso educativo, son una via ideal para hacer
converger las situaciones de la comunidad en la que se encuentra la escuela 'y
los Contenidos de las disciplinas como la ciencia, el arte, junto con valores como
la justicia, la solidaridad, asi como las preocupaciones que derivan en el cuidado
del medio ambiente, entre otros.

. Referencia

Secretaria de Educacion Publica. (2024). Plan de Estudio para la Educacion
Preescolar, Primaria y Secundaria 2022. https://educacionbasica.sep.gob.
mx/wp-content/uploads/2024/06/Plan-de-Estudio-ISBN-ELECTRONICO.
pdf

Los Ejes Articuladores de la Nueva Escuela Mexicana y sus contribuciones a la transformacion educativa
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https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/06/Plan-de-Estudio-ISBN-ELECTRONICO.pdf
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/06/Plan-de-Estudio-ISBN-ELECTRONICO.pdf
https://educacionbasica.sep.gob.mx/wp-content/uploads/2024/06/Plan-de-Estudio-ISBN-ELECTRONICO.pdf

iAprendamos
en comunidad!

Los ejes articuladores: pensar
desde nuestra diversidad

Fasciculo 4 ® O

MEJOR=DU

COMISION NACIONAL PARA LA MEJORA
g CONTINUA DE LA EDUCACION




Presentacion

Serie de fasciculos
iAprendamos
en comunidad!

iAprendamos en comunidad! es una serie de materiales educativos que
la Comisidn Nacional para la Mejora Continua de la Educacién (Mejoredu)
pone a disposicion de los colectivos docentes con el propasito de apoyar la
concrecion curricular del Plan de Estudio para la educacién preescolar, pri-
maria y secundaria 2022, mediante arientaciones que acompafnen el proce-
so de elaboracion de los programas analiticos e impulsen la creatividad de
maestras y maestros en la planeacién didactica por medio de la presenta-
cién de algunas formas de integracidn curricular.

Proceso de concrecién curricular Participantes

Plan de Estudio para la educacién

preescolar, primaria y secundaria 2022 Autoridad
educativa
Programas sintéticos de estudio federal
(fases 2, 3,4,5y6)
L. Colectivos
Programas analiticos
docentes
AN Docentes
Planeacion didactica
de grupo

Fuente: elaboracién propia a partir de sep, 2022a.

Los colectivos docentes elaboran el programa analitico a partir de la lectu-
ra de la realidad, la contextualizacion de los contenidos de los programas
sintéticos, la incorporacion de contenidos que se consideran necesarios
—caodisefio de contenidos— y la construccidon de estrategias orientadas ala
planeacién didactica.




iAprendamos
en comunidad!

Los ejes articuladores

¢Qué encontraran en este material?

En este fasciculo se incluyen orientaciones sobre la funcion de los ejes articu-
ladores en el proceso de integracidn curricular que se realiza como parte de la
construccién de los programas analiticos.

Proceso de integracidn curricular

El proceso de integracion curricular
es un ejercicio de vinculacion

de las situaciones o problemas
identificados en la comunidad

con los contenidos de los campaos
formativos y el aporte de los

ejes articuladores.

Ejes articuladores

Campos formativos

: Estrategias
S Este material ofrece orientaciones
sobre el trabajo con los ejes
articuladares para apoyar e
inspirar el desarrollo de otras
formas o rutas posibles que los
colectivos decidan seguir.

Campos formativos: Lenguajes; Saberes y Pensamiento Cientifico; Etica,
Naturaleza y Sociedades; De lo Humano y lo Comunitario.

Ejes articuladores: Inclusion; Interculturalidad critica; Igualdad de género;
Vida saludable; Apro-
piacidn de las culturas a través de la lectura y la escritura.

Aun En los fasciculos 1 y 2 de esta serie encontrara informacion de apoyo

clic reIacionada con los planos de lectura de la realic_lud, contextualizacién y cod_iseﬁo
de contenidos, que se propone para la construccion de los programas analiticos.
El fasciculo 3 incluye orientaciones para acompanar el proceso de integracion
curricular desde los aportes de los campos formativos:

Los fasciculos de jAprendamos en comunidad! y los podcasts En sintonia, se encuentran
disponibles en:
<https://www.mejoredu.gob.mx/hagamos-comunidad-materiales/aprendizajes>

Los fasciculos incluyen contenidos independientes, por lo que se pueden consultar y usar
segulin sus requerimientos.



https://www.mejoredu.gob.mx/hagamos-comunidad-materiales/aprendizajes

iAprendamos [
en comunidad!

Los ejes articuladores

Sobre los ejes articuladores

Trabajar y analizar la Justicia en educacion conlleva poner el foco de atencidn en
dos dimensiones: la Justicia educativa y la Justicia curricular.
Jurio TORRES SANTOME

La nueva propuesta curricular busca contribuir a la justicia social mediante
una transformacién educativa construida desde, con y para la comunidad.
Por esta razdn, el Plan de Estudio 2022 dista de ser sdlo un conjunto de obje-
tivos o contenidos de aprendizaje para su implementacion; es una propuesta
para avanzar hacia una ciudadania democratica, que reconozca y valore la
pluralidad y diversidad de las culturas, sociedades y territorios.!

Paralograrloanterior, el curriculo pone al centro de la reflexién, la desigual-
dad, la exclusién y el racismo que histéricamente han recaido en personas
y grupos de nuestra poblacién debido a su lengua, religidgn, género, situa-
cién econdmica o migratoria, entre otras condiciones, con el fin de cons-
truir entornos educativos, donde todas y todos puedan participar, aprender
y desarrollar sus capacidades humanas. La justicia curricular implica que
nadie se guede atras ni fuera; que toda nifia, nifio, adolescente y joven en-
cuentre en el espacio escolar las condiciones que les permitan ser y crecer
en comunidad.

Desde esta perspectiva, el Plan de Estudio 2022 propane siete ejes articu-
ladores como el componente curricular que contribuya al desarrollo de un
conjunto de capacidades para vivir y convivir como agentes sociales que
reconozcan y valoren los principios de libertad, igualdad, respeto, justicia,
equidad y, desde ahi, construir comunidad.

! Desde los planteamientos de Paulo Freire implica una propuesta pedagdgica en la que los
procesos educativas se entienden como un acto paolitico en el que estudiantes y docentes,
ambos sujetos que ensefian y aprenden, se encuentran desde sus realidades y condiciones so-
ciales, con posihilidad de poner en juego y didlogo sus saberes para interpretar, cuestionar y
transformar su realidad. (Freire, 1997; 2012).




iAprendamos
en comunidad!

Los ejes articuladores

Los ejes articuladores constituyen un componente que permite
desarrollar el curriculo desde una perspectiva ética para aprender
y ensefiar en, desde y para la comunidad. Ayudan a mirar, desde
diferentes perspectivas, las situaciones o problemas de nuestra
realidad para evitar generar, profundizar o acrecentar las condiciones
de desigualdad y exclusion basadas en el género, la condicién fisica,

Los ejes articuladores tienen una doble funcién: vincular el curriculo con las
situaciones o problemas de nuestra realidad, asi como ampliar las formas en
gue miramos y pensamas los conocimientos, las sociedades, el mundo y la
vida en general. En el siguiente esquema se presentan algunaos de los aportes
que ofrece cada uno de los ejes articuladores para estos propasitos:

Igualdad de género

Apunta hacia la construccién de
una sociedad en la que se eliminen
aquellas barreras sociales, econémicas,
educativas o de cualquier otro tipo, que
basadas en prejuicios y estereotipos
de género histéricamente han
obstaculizado el libre ejercicio
y desarrollo de las personas.

Apropiacion de las culturas
a través de la lectura y escritura

Busca el reconocimiento y apropiacion
de las culturas y las lenguas como
vehiculo de ideas, practicas y saberes
que fortalecen las identidades
individuales y colectivas. Conlleva la
preservacion y diversificacién de toda
forma de expresién y comunicacién
como accién emancipadora y
transformadora de la realidad.

Artes y experiencias estéticas
Contribuye a la exploracién, apreciacién
y expresion del mundo y nuestra
realidad mediante diversas experiencias
o manifestaciones estéticas y culturales
gue contribuyan a dotarle de sentido y
significado, asi como para su reflexion
y transformacion.
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Favorece la importancia del buen
vivir en comunidad a partir de
generar cambios y actitudes para
reconocer, apreciar y hacer exigible
el derecho a la proteccion de la
salud, en condiciones de igualdad
y equidad para toda forma de vida.

: sociocultural, econémica o de otro tipo (SEP, 2022).
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Inclusién

Contribuye a mirar y cuestionar la
exclusién, el racismo, la desigualdad
y la discriminacién como resultado
de los procesos de colonizacion que
constituyen violaciones a la dignidad
humana e impiden la expresién y
reconocimiento de nuestra diversidad.

Interculturalidad critica

Orienta el desarrollo de capacidades
para reconocer, valorar y apreciar
gue existen diferentes formas de

ser, pensar, vivir y sentir el mundo.

Invita a la reflexién critica de nuestra

realidad, y las relaciones asimétricas

gue se producen en nuestros marcos de
interaccion, lo que posibilita y amplia
las oportunidades de cambio
y transformacian.

Pensamiento critico

Posihilita una practica reflexiva
orientada al cuestionamiento sobre las
condiciones del mundo que nos rodea,
asi como de las ideas y razonamientos
propios, como base para la generacion

de cambio en beneficio de nuestro
entorno social y natural.
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Los ejes articuladores

Miradas diversas

. Los ejes articuladores en su conjunto invitan a que docentes, estudiantes
| y familias reconozcan, comprendan, problematicen y valoren las distin-
tas formas de pensar, sentir y estar en el mundo y en el tiempo en el que
. vivimos, a fin de favarecer vinculos, saberes y experiencias diversas y pro-
fundas para el bienestar y el desarrollo libre, auténomo y solidario de las
persanas y comunidades.

Al pensarlos como un caleidascopio, los egjes invitan a revisar a la luz de to-
dos ellos las situaciones o problemas que se identifican en la comunidad, a
fin de desarrollar perspectivas amplias que permitan llegar a planteamien-
tos didacticos integrales desde una mirada critica de nuestra realidad.

Por ejemplo:

Supongamos que la lectura de la realidad de un colectivo escolar muestra la situacién
de que hay estudiantes que se incorporan a las actividades escolares después de que
inicia la jornada escolar. Esta situacion dificulta su participacién en las actividades

y genera diversas emaciones y reacciones en diferentes integrantes de la comunidad,
lo que repercute en el fortalecimiento de sus vinculos. Una respuesta inmediata ante
esta situacion es hacer mas estrictas las medidas de la entrada escolar; sin embargo,
conviene reflexionar qué alternativas existen ante ésta y otras situaciones o problemas

de interés para la comunidad. Para ello conviene preguntarse:

¢Qué nos aportan los ejes articuladores para ampliar nuestra mirada
ante esta situacion o problema identificado en la comunidad?

¢Como podemos abordar esta situacion o problema desde las perspectivas
que nos ofrecen los ejes articuladores?




iAprendamos
en comunidad!

Los ejes articuladores

- . oy
- il

-
’ AN
4 \
’ Nuestra .
- -y
I' situacion \

Todos los dias un nimero ‘
' importante de estudiantes llega 1
| a la escuela después del inicio de |
1 la jornada escolar, ello retrasa su 1
\ participacion en las actividades !

' y genera disgusto entre
\ algunos integrantes de la V4

S comunidad.
p

~ /,
N~_._‘¢

~

Desde el eje de...

Podemos preguntarnos:

¢Cudles son las dificultades que estudiantes y sus familias tienen para trasladarse a la escuela
y a sus hogares?

Es posible que en la comunidad existan condiciones de transporte y transito, asi como cuestiones familiares,
laborales, econdmicas o geograficas que para algunas personas de la comunidad representen desventajas
en el acceso y la participacion en la escuela.

Sera importante indagar con estudiantes acerca de las formas de traslado a la escuela, las condiciones
geagraficas o ambientales del entarnog, las rutinas y actividades que dificulten su traslado, y buscar posibles
alternativas que se puedan realizar desde la escuela junto con la comunidad.
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Pensamiento critico (Pc)

Podemos preguntarnos:

¢Qué opiniones tiene el alumnado y sus familias y cudles tenemos como colectivo docente sobre las narmas,
reglamentos u haorarios escolares que se han establecido? ¢Cudles se necesitan transformar para beneficio
de nuestra comunidad?

Cualesquiera que sean las razones por las que estudiantes llegan una vez iniciadas las actividades, conviene
que estudiantes, familias y figuras docentes y directivas dialoguen sobre las normas, los horarios y las
disposiciones para la entrada a clases, reflexionen de donde surgen y la pertinencia de que colectivamente
participen en su construccion o posible maodificacién.

Sera importante reflexionar estudiantes y sus familias acerca de las formas y practicas escolares
gue se han normalizado respecto a la entrada y salida a clases, horarios y participacion en actividades
escaolares, para reconocer sus ventajas y desventajas desde las condiciones que vive la comunidad.

Interculturalidad critica (ic)

Podemos preguntarnos:

¢Existen otras prdcticas escolares que se puedan realizar para que nadie se quede fuera de las actividades?

Indagar y dialogar con estudiantes y familias si conocen o sugieren otras practicas o formas de organizacién
de la comunidad escolar que ofrezcan posibilidades distintas de participacién y aprendizaje en las actividades.
En este caso, reflexionar y cuestionar lo que tradicionalmente hemas concebido por llegar tarde, llegar a
tiempo, retraso, impuntualidad, resulta importante para visibilizar que se trata de formas construidas sobre
una concepcion del tiempo y la organizacién escolar, pero que pueden existir otros modos paosibles.

Es importante revisar con estudiantes y sus familias acerca de las normas y formas en que esta
organizada la escuela, entendiendo que no son inamavibles ni Unicas, y que pueden cambiar a partir del
recanocimiento de las condiciones que viven las familias respecto a sus actividades, tiempaos, distancias
o seguridad para llegar a la escuela.

Podemos preguntarnos:

¢Cudles actividades dificultan a estudiantes su entrada al inicio de las clases?

Es posible que no hayan dormido lo suficiente, o que estén cansados porque realicen actividades
productivas o de cuidado con su familia antes de la jornada escolar.

Sera importante conversar con estudiantes y familias acerca de las actividades que realizan y sus
implicaciones en la salud de las personas, a fin de reconocer qué se puede cambiar y cémo puede actuar
la comunidad en su beneficio.
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e y experiencias estéticas (AEE)

Podemos preguntarnos:

¢De qué manera las y los estudiantes pueden reconacer y expresar las emaciones que experimentan ante
la situacién?

Independientemente de las razones por las que estudiantes llegan después de iniciadas las actividades
escolares, es posible que quienes se encuentran en el aula como quienes se incarporan, experimenten
sentimientos y emociones que importa reconocer y dialogar desde la escuela para generar espacios que
posibiliten el desarrollo de empatia y respeto.

Es importante reconocer y conversar con las y los estudiantes cdémo pueden expresar y comunicar lo que

sienten; por ejemplo, cuando no pasa el transporte o0 no pueden subirse a él, si realizaron alguna actividad
previa a su llegada a la escuela o cuando alguien se incorpora después de iniciar la jornada.

Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura [(AcLE)

Podemos preguntarnos:

¢Cémo ha cambiado la movilidad en nuestra localidad y regién? ¢A qué se debe? ;Cémo es en otros contextos
sacioculturales?

Es importante conocer c6mo han cambiado las formas de movilidad en la localidad y regién donde viven
las y los estudiantes, y como es en otros contextos socioculturales; por ejemplo, respecto a los caminos, las
formas de traslado, la densidad poblacional o los fendmenos climaticos para, en su caso, documentar la
memoria colectiva mediante la lectura, la escritura y otras formas de expresion y comunicacion.

Conviene reflexionar, analizar y visibilizar con estudiantes y familias acerca de los cambios en el tiempo
presentados en la movilidad de la poblacién en la localidad y regién, a fin de reconocer las condiciones

relacionadas con el origen de la situacion que vive hoy la comunidad, las cuales pueden deberse a
cuestiones de seguridad, cambios climaticos y fisicos en el territorio, u otraos.

Podemaos preguntarnos:

¢Cudles actividades que realizan estudiantes o quienes acompafian a la escuela estdn relacionadas con
estereatipos y roles de génera?

Es posible que haya estudiantes que acompafien a sus hermanos menares a la escuela antes de llegar
a la propia, deban realizar una actividad del hogar o productiva, o que recurren a trayectos mas largos
para llegar a la escuela debido a posibles situaciones de riesgo presentes en éstas.

Sera importante conversar con estudiantes y familias sobre las actividades que realizan para identificar
aquellas que pueden estar relacionadas con roles y estereotipos tradicionales de género, asi como
el tipo de riesgos y violencias que éstas pueden generar sobre estudiantes y sus familias.
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Analizar una situacion desde la perspectiva de los ejes articuladores es un
ejercicio que implica revisar creencias, saberes o conocimientos para abrir la
perspectiva propia a otras realidades y puntos de vista que ayuden a recono-
cer y valorar muchas otras formas de ser, pensar, sentir y vivir en este mundo.

En un primer momento, uno o dos ejes ayudaran a ampliar la mirada sobre
la situacion o problema, pero al avanzar hacia su comprensidn se advertira la
manera en que otros ejes contribuyen a enriguecerla. Reconocer estos apor-
tes favarecen los procesos de lectura de la realidad, la contextualizacion, el
codisefio de contenidos y el propio plano didactico.

Para identificar el trabajo con los ejes en los procesos de contextualizacién
y codisefo de contenidos, los colectivos docentes pueden preguntarse:

¢Cémo podemos abordar los contenidos de los programas
sintéticos desde la perspectiva de los ejes articuladores?

¢Qué contenidos no previstos en los programas sintéticos
se requiere incorporar?

Para seguir con el ejemplo, supongamas que el colectivo docente de educa-
cién primaria, como parte de su ejercicio de contextualizacién y codiseno de
cantenidos, retoma los siguientes contenidos a partir de la perspectiva que
ofrecen los ejes articuladores:
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Contenidos seleccionados para conocer, analizar, comprender
e incidir en la situacion identificada

Campo formativo: Lenguajes

Contenidos fase 3

Descripcion de objetos,
lugares y seres vivos. (i)

Produccion de textos
dirigidos a autoridades
y personas de la
comunidad, en relacién
con necesidades,
intereses o actividades
escolares. (ic)

Contenidos fase 4

Uso de croquis y mapas
para describir trayectos o
localizar lugares. (1)

Comprensién y
produccion de textos
expositivos en los

gue se planteen:
problema-solucién,
comparacién-contraste,
causa-consecuencia y
enumeracian. (ic)

Campo formativo: Saberes y Pensamiento Cientifico

Contenidos fase 5

&1

Creacion y
representacién de
narrativas a partir

de acontecimientos
relevantes de la
comunidad, empleando
recursos literarios,
visuales, corporales

y sonoros. (ic)

Contenidos fase 3

Caracteristicas del
entorno natural
y sociocultural. (vs) {

Contenidos fase 4

Impacto de las
actividades humanas
en la naturaleza

y en la salud. (vs)

Medicién de la longitud,
masa y capacidad. (1]

Medicion del tiempo. (1)

Contenidos fase 5

Pérdida de
biodiversidad,
problemas medio
ambientales en la
comunidad, México y
el mundo, asi como
acciones orientadas
a fortalecer estilos de
vida sustentables. (vs)

Medicién de la longitud,
masa y capacidad. (1)

Uhicacion espacial. (1)

El color de cada contenido
indica que el colectivo docente
lo ha elegido a partir del ejercicio
de problematizacién realizado
desde la perspectiva de los ejes
articuladores (ver pags. 7-9).

Esto no significa que cada
contenido deba articularse con
todos los ejes. Se presenta de esta
manera para mostrar su aporte
al trabajo de contextualizacién y
codisefio de contenidos.

Desde la perspectiva del eje
Inclusidn, estos contenidos
se eligen para apoyar la
representacién grafica de los
lugares de origen y distancias que
recorren estudiantes y familias
para llegar a la escuela. Puede
contribuir a comprender que
vivimos en condiciones distintas y
gue la escuela es un espacio para
reconocer esa diversidad.

Desde la perspectiva del eje

estos contenidos se eligen
para apoyar que estudiantes,
familias y docentes expresen y
reconozcan las emaociones que
experimentan ante la situacién o
algunas semejantes, a partir de
uso de distintas formas estéticas
COMO recursos para comunicarse
y manifestar ideas, emociones,
deseos, y desde ahi construir
empatia ante las emociones de
las y los demas.

Desde la perspectiva del eje

°*®  Vida saludable, realizamos un

trabajo de codisefio de contenidos

para incorporar la descripcién

de lugares y actividades del
entorno; ya que no se incluye

en los programas sintéticos. Se
agrego para que los estudiantes
y sus familias conversen sobre
las actividades que realizan
antes, para llegar o después de la
escuela.
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Campo formativo: Etica, Naturaleza y Sociedades

Contenidos fase 3 Contenidos fase 4
Diversos contextos
sociales, naturales y
territoriales: cambios
y continuidades. (AcLE)

Experiencias de
del pasado y del

de colaboracidn,
reciprocidad, cuidado
mutuo y trabajo por el
bienestar de la escuela,
barrio, comunidad,
pueblo y colectivo
sacial, para configurar
ambientes seguros e

Responsabilidad
compartida en el
cuidadodesiyelde
nuestro entorno con
la familia, la escuela,
la comunidad, el uso
de Internet y redes

organizacion comunitaria

presente, y las acciones

igualitarios, con equidad

Contenidos fase 5

Construcciénde la
cultura de paz: analisis
de conflictos vecinales
y/o territoriales del
pasado y del presente

entre personas, grup A E

comunidades y

pueblos para identificar

Sus causas, cémo

se desarrallarony
cémo se resolvieron,
destacando el dialogo
y la negociaciényla

saciales, para generar y justicia. (acLg) tolerancia. (acLe)
espacios de hienestar {...
e inclusidn, equidad e Desafios para la
igualdad. (vs) construccién
de comunidades y
sociedades inclusivas y
equitativas: La violencia
de género como un
problema estructural,
con un peso social,
cultural e histérico, a fin
de visibilizar sus causas
y consecuencias, para
erradicarlas buscando la
equidad como derecho.

()

Campo formativo: De lo Humano y Comunitario

Contenidos fase 3 Contenidos fase 4

La escuela como
espacio de convivencia,
colaboracion

y aprendizaje. (ic)

Apoyos mutuos

para favorecer los
aprendizajes en el aula
diversa. (ic)

Efectos en la vida de
las personas, derivados
de cambios saciales,

culturales y en la salud.

(vs)

Contenidos fase 5

Alternativas ante

conflictos y problemas

de lavidaen
la comunidad. (ic)

Acciones individuales
gue repercuten en la
conservacion y mejora
de la salud. (vs)

Desde la perspectiva del gje
Apropiacion de las culturas
através delalecturayla
escritura, también se decidio
abordar este contenido con
estudiantes de la Fase 5,
afin de que, mediante la
lectura y escritura, indaguen
alternativas y elaboren
propuestas de accién para el
bienestar caolectivo.

Desde la perspectiva del
eje Vida saludable, este
contenido puede apoyar con
la reflexion de las actividades
gue realizan estudiantes y
familias, para identificar las
condiciones que se relacionan
con lallegadaala escuelay
participen en el cuidado de su
salud fisica y emacional.

Desde la perspectiva del
eje Interculturalidad critica,
estos contenidos se eligen para
gue estudiantes, familias y
docentes indaguen, conozcan y
dialoguen sobre otras formas de
organizacién escolar que hagan
posible la participacion de todas y
todos en las actividades escolares,
y se plantee la posibilidad
de cambios en la dinamica
escolar que contribuyan a otras
formas de colaborar y construir
comunidad.
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Desde la perspectiva del eje
Igualdad de género, estas
contenidos se eligen para que

Actitudes y practicas Situaciones de riesgo estudiantes, familias y docentes
gue prevalecen social en la comunidad reconozcan y analicen las.
entre los hombres y region donde vive. (ig) situaciones que viven, reflexionen
y las mujeresen la sobre las desigualdades
familia, la escuela y Equidad de género en relacionadas con el género y se
la comunidad. (ic) las familias, la escuela Equidad de género (ic) planteen otras posibilidades que
y la comunidad. (ig) { ......... ., favorezcan una participacién mas

digna y equitativa.

Durante este ejercicio es posible identificar gue un mismo contenido puede
abordarse y enriquecerse desde la perspectiva de varios ejes articuladores,
ya que cada persona y colectivo canstruye miradas diversas ante una situa-
cién o problema, y comprensiones propias sobre los ejes articuladores.

Los ejes, mas que excluyentes, son complementarios; es posible hablar de
interculturalidad critica al recanocer y valorar distintas formas de estar y rela-
- cionarse con el mundo, y emplear el pensamiento critico para analizar esas di-
. versas maneras de hacer, vivir o pensar, gue no siempre concuerdan con lo que
.~ conocemos y damos por hecho. En este ejercicio, los lenguajes son vehiculos
| poderosos para ampliar, compartir y revisar nuestros pensamientas, sentires
y reflexiones; para entonces dialogar y buscar otras formas que posibiliten
. la participacién y expresion de cada una de las personas que integran la co-
munidad sin ningun tipo de exclusién o discriminacién. (Apropiacién de las
culturas a través de la lectura y la escritura, Inclusién, Igualdad de geénero,
- Artes y experiencias esteticas).

Los ejes articuladores, en su conjunto, enriguecen el trabajo con
los contenidos para analizar, cuestionar, comprender y transformar
las situaciones o problemas identificados en la comunidad.
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Al trabajar con los contenidos desde la perspectiva de los ejes articuladares,
se advertiran diferentes vinculaciones para abordar las situaciones o pro-
blemas de interées para la comunidad. A partir de la situacién abordada en
este fasciculo, algunas de esas vinculaciones que se pueden realizar son las
siguientes:

Estudiantes y docentes,
con participacién de las

Trabajaran con los siguientes contenidos para descrihir,
analizar, comprender y transformar la forma de ver y actuar

familias...

Ubicaran los lugares de
donde parten para llegar

a la escuela, mediante la
elaboracién de dibujos,
crogquis o mapas y
analizaran las distancias
que recorren, el tiempo que
les lleva, asi como las vias
de transito y transporte
disponibles. Esto permitira
a la comunidad escolar
reconocer las condiciones
en las que viveny
reflexionar sobre las
implicaciones que tiene
llegar a la escuela.

en torno a la situacion identificada en la comunidad:

Fase 3

Descripcion de objetos,
lugares y seres vivos.
(Lenguajes) (1)

Caracteristicas del
entorno natural y
sociocultural. (Saberes y
Pensamiento Cientifico)

(vs)

Fase 4

Uso de croquis y mapas
para describir trayectos
o localizar lugares.
(Lenguajes) (1)

Medicién del tiempo.
(Saberes y Pensamiento
Cientifico) (1)

Medicién de longitud,
masa y capacidad.
(Saberes y Pensamiento
Cientifico) (1)

Impacto de las
actividades humanas
en la naturaleza y en

la salud. (Saberes y
Pensamiento Cientifico)

(vs)

Fase5

Uhicacion espacial.
(Saberes y Pensamiento
Cientifico) (1)

Medicién de la longitud,
masa y capacidad.
(Saberes y Pensamiento
Cientifico) (1)

Pérdida de biodiversidad,
problemas medio
ambientales en la
comunidad, México y

el mundo, asi como
acciones orientadas a
fortalecer estilos de vida
sustentables. (Saberes y
Pensamiento Cientifico)

(vs)
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Describiran las actividades
que realizan antes,
durante o después de la
escuela, mediante el uso
de diferentes medios y
formas de expresion —oral,
escrita, visual u otra—.

A partir de lo anterior,
analizaran la distribucion
de actividades desde

los roles y estereotipos

de género, conversaran
sobre las implicaciones
gue tienen para la salud,
la seguridad, entre otros
aspectos, con el fin de
reflexionar colectivamente
sobre las distintas
condiciones devidade lasy
los estudiantes, las familias
y el colectivo docente.

Utilizaran diferentes
formas de expresion
—oral, escrita, artistica u
otra— para compartir los
motivos, las situaciones o
las condiciones que viven
enrelacion con la llegada a
la escuela, la participacién
en las actividades y

la jornada escolar, asi
como las emociones que
experimentan en torno a
ello. Reflexionaran sobre

la importancia que tiene la
ayuda, la colaboracion,

el establecimiento de
vinculos, en el desarrollo
libre, justo y digno de

las personas y de la
comunidad.

Fase 3

Responsabilidad
compartida en el
cuidado desiy el de
nuestro entorno con la
familia, la escuela, la
comunidad, el uso de
Internet y redes sociales,
para generar espacios
de bienestar e inclusion,
equidad e igualdad.
(Etica, Naturaleza y
Sociedades] (vs)

Actitudes y practicas
que prevalecen entre
los hombres y las
mujeres en la familia, la
escuela y la comunidad.
(Delo Humanoy

lo Comunitario] (I6)

Fase 3

Apoyos mutuos

para favorecer los
aprendizajes en el aula
diversa. (De lo Humano y
lo Comunitario] (ic)

Fase 4

Efectos en lavida de
las personas, derivados
de cambios sociales,

culturales y en la salud.

(De lo Humano y lo
Comunitario)] (vs)

Situaciones de riesgo
social en la comunidad
y region donde vive.
(De lo Humano y lo
Comunitario)] (I16)

Equidad de género en
las familias, la escuela
y la comunidad.

(De lo Humanoy

lo Comunitario] (ic)

Fase 4

La escuela como
espacio de convivencia,
colaboracion

y aprendizaje.

(Delo Humanoy

lo Comunitario] (ic)

Fase5

Desafios para

la construccion de
comunidades y
sociedades inclusivas y
equitativas: La violencia
de género como un
problema estructural,
con un peso saocial,
cultural e histérico, a fin
de visibilizar sus causas
y consecuencias, para
erradicarlas buscando la
equidad como derecho.
(Etica, Naturaleza y
Sociedades) (16)

Acciones individuales
gue repercutenen la
conservacién y mejora
de la salud.

(De lo Humanoy

lo Comunitario] (vs)

Equidad de género.
(De loHumano ylo
Comunitario] (IG)

Fase5

Alternativas ante
conflictos y problemas
delavidaenla
comunidad.

(De lo Humano y

lo Comunitario] (ic)
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Indagaran, analizaran

y reflexionaran sobre
experiencias escolares

del pasado, del presente

o de otros contextos

gue permitan identificar
alternativas en beneficio de
toda la comunidad.

Elaboraran, deliberaran

y analizaradn propuestas
relativas a horarios,
reglamentos, actividades
escolares o de apoyo entre
familias para valorar sus
implicaciones y efectos.

Fase 3

Diversos contextos
saciales, naturales y
territoriales: cambios
y continuidades.
(Etica, Naturaleza y
Sociedades) (AcLe]

Produccion de textos
dirigidos a autoridades
y personas de la
comunidad, en relacién
con necesidades,
intereses o actividades
escolares. (Lenguajes)

(ic)

Fase 4

Experiencias de
organizacion
comunitaria del pasado
y del presente, y las
acciones de colaboracion,
reciprocidad, cuidado
mutuo y trabajo por el
bienestar de la escuela,
barrio, comunidad,
pueblo y colectivo
social, para configurar
ambientes seguros

e igualitarios, con
equidad y justicia. (Etica,
Naturaleza y Sociedades)
(acLe)

Comprensién y
produccion de textos
expositivos en los

gue se planteen:
problema-solucién,
comparacién-contraste,
causa-consecuencia

y enumeracion.
(Lenguajes) (ic)

Fase5

Construccién de la
cultura de paz: analisis
de conflictos vecinales
y/o territoriales del
pasado y del presente
entre personas, grupos,
comunidades y
pueblos para identificar
Sus causas, como

se desarrollaron y
cémo se resolvieron,
destacando el didlogo
y la negociacion y

la tolerancia. (Etica,
Naturaleza y Sociedades)
(acLe)

Creacion y
representacion de
narrativas a partir

de acontecimientos
relevantes de la
comunidad, empleando
recursos literarios,
visuales, corporales y
sonoros. (Lenguajes) (ic]

Durante el desarrollo del plano didactico es posible que se requiera in-
corporar otros contenidos mas pertinentes en funcidon de los didlogos
con la comunidad, lo que se presente en el interés de estudiantes y
desde las condiciones de vida que se identifiquen en el entorno.

Identificar situaciones o problemas que se manifiestan en la comuni-
dad, como nucleo para organizar la ensefianza y el aprendizaje, favo-
rece el desarrollo de capacidades con estudiantes para mirar, cuestio-
nar, analizar y transformar la realidad en el presente y el futuro.



iAprendamos
en comunidad!

Los ejes articuladores

Afinar nuestra mirada con respecto a los ejes articuladaores requiere de aper-
tura y colaboracion para desarrollar capacidades que nos permitan pen-
sar, valorar, respetar y apreciar la vida, el mundo y las culturas desde otras
miradas distintas a la propia, pues esto nos enriguece como personas y
como sociedad.

Al trabajar con los ejes articuladaores para la elaboracign de su programa
analitico, consideren que:

Son el componente curricular que proporciona multiples formas y opor-
tunidades para pensar, expresar, actuar o sentir en torno a una situacién
0 problematica de la comunidad escolar y el contexto de las y los estu-
diantes.

Su intencidn es dotar de sentido humano a las actividades escolares, de
manera que permitan reflexionar, cuestionar y actuar para transformar
su realidad.

Una situacion o problema de la comunidad puede abordarse desde la
perspectiva de uno o varios ejes; todos aportan para ampliar su cono-
cimiento, comprensidn e intervencién, por eso corresponde al colectivo
docente decidir el énfasis en torno a los cuales considere pertinente y
necesario abordarlos.

La articulacidn entre los ejes y los contenidos de los campos formativos
es dindmica. Se basa en el trabajo que estudiantes y docentes realicen a
partir de su proceso de lectura de la realidad. Al trabajar los contenidos
desde la perspectiva de los ejes se favorece la vinculacion de la ensefianza
y el aprendizaje con la vida cotidiana de las comunidades escolares.



iAprendamos
en comunidad!

Los ejes articuladores

Para contribuir a los procesos de integracion
curricular, ademas de considerar los campaos
formativos y los ejes articuladores, es necesario
no perder de vista a la comunidad. En el fasciculo 5
de esta serie se aborda este planteamiento con

el prop6sito de apoyar la elaboracion de los
programas analiticos.

En sintonia. Escuchen el siguiente podcast para conocer la manera en que
diferentes docentes conciben la funcidn de los ejes articuladores, y la for-
ma en que los han incorporado en la construccién de su programa analitico.
Audio, Transcripcion. Recuerden que cada calectivo construye este proceso
de manera distinta.

Te invitamos a revisar todos los fasciculos de la serie en:
https:;//www.mejoredu.gob.mx/hagamos-comunidad-materiales/aprendizajes


https://www.mejoredu.gob.mx/images/Hagamos_comunidad/sintonia_capitulo4.mp3
https://www.mejoredu.gob.mx/images/Hagamos_comunidad/transcripcion_audio_c4.docx
https://www.mejoredu.gob.mx/hagamos-comunidad-materiales/aprendizajes
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Pensamiento critico

La comunidad académica en nuestro pais tiene muchos afios hablando
del pensamiento critico. Hemos debatido este tema en las normales y en
la Universidad Pedagogica Nacional, en las licenciaturas y en los posgra-
dos de educacion, e igualmente en otros campos de humanidades y cien-
cias. También se ha construido una posicion sobre pensamiento critico
desde el enfoque empresarial global. Sin embargo, cuando nos referimos
aeste tema no hablamos de lo mismo, porque debido a razones sociales,
culturales, politicas y econdémicas nos encontramos en distinta posicion.

Por ejemplo, Iberdrola —empresa que se define a si misma como Ii-
der en el sector energético global- afirma: “el pensamiento critico se
entiende como la capacidad de analizar y evaluar la consistencia de
los razonamientos, en especial, de aquellas afirmaciones que la socie-
dad acepta verdaderas en el contexto de la vida cotidiana, como las fake
news, particularmente relevantes en la actualidad por su proliferaciéon
y rapida viralizacion” Es decir, seglin este monopolio se trata de una
capacidad humana para analizar y evaluar la consistencia de los razo-
namientos, una capacidad que se puede comprender como una valora-
cion de las afirmaciones que hacemos para saber si son verdaderas o no.
De forma clara, vy sin pudor, nos dicen que un ejemplo de esto serian
las fake news. lberdrola cita a los investigadores de The Critical Thin-
king Organization, y menciona que han determinado siete estandares
universales que deben aplicarse cada vez que se quiera evaluar la cali-
dad de un razonamiento. Cabe inferir que el pensamiento critico, desde
esta perspectiva, se puede evaluar aplicando estandares de calidad.
En el campo educativo, algunas universidades tienen una perspectiva
semejante; en la pagina web de una de estas instituciones se mencio-
na: “el pensamiento critico es la capacidad que tenemos para analizar
la informacion que recibimos. Por ejemplo, al escuchar a un profesor
en clase, leer un libro o ver videos en internet. Al igual que otras ca-
pacidades requiere préactica para dominarlo” (Universidad Andhuac,
2024). Posiblemente se pueda cuestionar este enfoque pragmatico, por
su nivel de profundidad o por la naturaleza ética de sus planteamien-
tos, pero sin duda habré otras personas que estén de acuerdo. Se trata
de posiciones.

Desde otra perspectiva, la Nueva Escuela Mexicana (NEM) ha plan-
teado el pensamiento critico como una herramienta para la formacion
integral; dentro de su disefo curricular, es un eje articulador. De entra-
da, un eje es un soporte que atraviesa el plan de estudio de educacion
basica de lado a lado. Esté presente en los campos de formacion, en los
proyectos sociocriticos y en el aula, la escuelay la comunidad, desde el
principio hasta el final.

El pensamiento critico -producto del didlogo que se da entre los ac-
tores del proceso de ensefianza aprendizaje— abarca como eje varias di-
mensiones. Sibien sutareaconsiste en “propiciarenlasylosestudiantes
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delaeducacionpreescolar,primariaysecundariaundesarrollogradualde
capacidades que implica un proceso a partir del cual establecen rela-
ciones entre conceptos, ideas, saberes y conocimientos” (SEp, 2022:
97), este desarrollo es un proceso social porque estd situado en un
contexto especifico y real, que se construye en las interacciones de
la comunidad.

Otra caracteristica del pensamiento critico es que simultaneamen-
teesmedioy resultado de unaacciénde alumnasy alumnos para cons-
truir su propio aprendizaje: “se puede expresar con el desarrollo de la
curiosidad para elaborar hipotesis y establecer vinculos. En estas con-
diciones, ninas, ninos y adolescentes aprenden a interrogar, explicar y
prever hechos cotidianos en la escuelay la comunidad (razonamientos
deductivo e inductivo), distinguiendo causas y efectos de diversos fe-
nomenos, asi como formulando y explicando problemas con distinto
grado de complejidad” (sep, 2022: 98).

En este sentido, el pensamiento critico existe antes que el disefio de
cualquier politica educativa, ya que es una facultad inherente a los se-
res humanos, a sus capacidades de razonamiento, de transformar las
condiciones en las que viven y de construir relaciones sociales. La NEM
pretende que las vy los estudiantes lleven a la “practica la capacidad de
busqueda, seleccién, organizacién y presentacién de distintos tipos
de informacion, que les facilite relacionar conceptos, establecer princi-
pios, criterios, y formular argumentos y explicaciones, tanto para asuntos
académicos como de su vida cotidiana” (SEp, 2022: 98-99).
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Justamente hoy nuestro pais vive un proceso de cambio politico en el
gue la escuela tiene una funcion social bien definida: direccionar las ac-
ciones formativas hacia “lajusticia social, en donde los saberes y conoci-
mientos delasylos estudiantes son movilizados para plantear preguntas,
elaborar proyectos, asi como desarrollar una conciencia critica de como
las dimensiones interdependientes de la vida de las personas responden
a fendomenos historicos vy estructurales que les impactan directa o indi-
rectamente en suvidafamiliar, escolary comunitaria” (sep, 2022: 97-98).

Las contribuciones que hoy se presentan en Educacion en Movimiento
son parte de un debate necesario y constructivo en torno a las diferen-
tes posiciones y significados del pensamiento critico. Cecilia Angeles,
Omar Cervantes e Irving Carranza lo enfocan en la escuela. Giovanni
Sierra nos ofrece una vision de él como proceso colectivo. La seccion
"Saberes" aborda el tema desde distintas perspectivas y recoge las vo-
ces de importantes protagonistas de la comunidad educativa. Gabriela
Melo nos comparte una experiencia de transformacion y cambio en su
institucion, ejemplo de la accién transformadora y del cuidado del me-
dio ambiente.

;Pueden propiciar el desarrollo del pensamiento critico los profeso-
resque no lotienen? Todasy todos los actores del proceso de ensefianza
aprendizaje en la comunidad pueden construir el pensamiento critico
a través del didlogo. Ante este desafio, cobra relevancia la propues-
ta de la Comisién Nacional para la Mejora Continua de la Educacion
(Mejoredu) sobre la formacion docente. Etelvina Sandoval, comisio-
nada en la institucion, afirma que podemos impulsar “un enfoque de
formacion situada alejado de la perspectiva carencial e instrumental
de épocas pasadas. Este enfoque busca la autonomiay la capacidad cri-
tica, considerando la trayectoria docente vy la especificidad de la préacti-
ca; es decir, estd vinculado a los contextos, las escuelas y a los colectivos
donde maestras y maestros ejercen su labor”.

Bienvenido el didlogo, el intercambio de ideas y experiencias sobre
el pensamiento critico.

José Luis Anzures
Consejero Ciudadano de Mejoredu
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Reflexiones

Problematizar y transformar
la realidad desde la Nueva
Escuela Mexicana

CECILIA ANGELES GONZALEZ, OMAR CERVANTES OLIVAR
E IRVING CARRANZA PERALTA

Los cambios sociales, politicos, econédmicos,
culturales y tecnolégicos, asi como las
problematicas histoéricas relacionadas con la
desigualdad, la exclusidony el racismo, exigen

la formacién de educandos conscientes de su
historicidad y que se involucren de forma reflexiva
en la transformacién de sus contextos. La via para
lograrla, como demuestran la autoray los autores
de este articulo, es el pensamiento critico.
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A contracorriente de las reformas curriculares de 2011y 2017 a la edu-
cacion basica, en la Nueva Escuela Mexicana (NEM) el pensamiento
critico —en sumas amplio sentido y como eje articulador del Plan de Es-
tudio para la educacion preescolar, primaria y secundaria 2022 (PE2022)-,
representa un medio para interrogar a la realidad, al papel de la sociedad
en la transformacion o legitimacion de lo establecido, y a la desigual-
dad, exclusion o marginacion de diversas formas de comprender la rea-
lidad; es decir, significa un cambio radical en la relacion que guarda la
educacion con la sociedad.

Construccion de procesos transformadores

En el contexto de la NEM, los planteamientos en torno al pensamiento
critico se consolidan en el PE2022, donde se presenta como un compo-
nente esencial del perfil de egresoy como uno de los ejes articuladores
del curriculum, con el propdsito de contribuir a la formacion integral y
criticade las vy los estudiantes desde el reconocimiento de la diversidad
social, cultural, sexogenérica, religiosa, linglistica y epistémica.

En la blUsqueda por transformar la educacion en México, el PE2022
aspiraagarantizar unaauténticainclusion, equidadyjusticiasocial, sien-
doel pensamiento criticouno de los elementos centrales para que ninas,
nifos, adolescentes y jovenes (NNAJ) desarrollen una mirada reflexivay
un sentido comunitario. Como parte de los elementos que integran la
propuesta curricular, se definen aspectos esenciales que procuran ha-
cer dialogar a los conocimientos y los saberes escolares y no escolares
con las principales problematicas de cada contexto.

Desde el PE2022 el pensamiento critico se convierte en una herra-
mienta esencial para cuestionar las formas tradicionales de entender,
construir, estar y ser en el mundo (Walsh, 2005), lo cual sirve como
punto de encuentro entre la didactica, los contextos, los saberes y las
experiencias de la vida cotidiana del alumnado, cuyo horizonte final es
la comunidad territorio, entendida como el espacio de encuentro, per-
tenenciay construccion identitaria.

En la especificidad de la comunidad territorio, el pensamiento critico
promueve el tejido de conocimientos, saberes y experiencias orientados
a que las y los educandos desarrollen una mirada critica, politica, his-
torica y contextual, a fin de vincularles con la realidad que les rodea
desde diferentes perspectivas; de que cuestionen y se opongan a des-
igualdades, formas de exclusién e injusticias; y de que se involucren
de manera comprometida con objeto de contribuir a transformarla para
el bien comun.

Educacién en movimiento
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llustracion (modificada): Freepik

Reflexiones

Problematizacion de la realidad

La finalidad del pensamiento critico es trascender la pasividad, adap-
tacion y prescripcion, asi como el utilitarismo de los conocimientos
y saberes, con el fin de transitar hacia el anélisis reflexivo y la accion
transformadora; elementos no sélo necesarios en los espacios escola-
res, sino también para el desarrollo personal y social de las y los estu-
diantes (Gémez, 2024).

Considerando las profundas desigualdades histéricas vy las dificul-
tades que acontecen en nuestra realidad —entre ellas pandemias, gue-
rras, cambio climéatico, desastres naturales, movilizaciones de caravanas
migrantes, proteccionismos nacionales y movimientos que cuestionan
el reconocimiento de las diversidades-, la NEM plantea que el pen-
samiento critico se debe promover desde la educacion inicial hasta la
superior (Sep, 2022). Con ello aspira a formar estudiantes capaces de
analizar informacion, conscientes de su historicidad y de laimportancia
de su papel en la transformacion hacia una sociedad mexicana donde
el sentido humanista y comunitario representen elementos centrales
(Gémez, 2024).

Entendido asi, el pensamiento critico como eje articulador del PE2022
permite una comprension profunda y global de las probleméticas que
aquejan a la sociedad, para transformarlas desde lo local sin perder de
vista lo regional, nacional e internacional. En este proceso, los conteni-
dos curriculares se convierten en un medio y no el fin de los procesos
formativos; en la practica pedagogica, maestras y maestros, de acuerdo
con sus saberes y experiencias, median y orientan la construccion del
didlogo reflexivo entre NNAJ vy la realidad donde se desenvuelven, te-
niendo como resultado la problematizacion de ésta.

En la practica pedagogica,
maestras y maestros, de
acuerdo con sus saberes
y experiencias, mediany
orientan la construccioén
del didlogo reflexivo
entre NNAJ y la realidad
donde se desenvuelven,
teniendo como resultado

la problematizacion de ésta.
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Laproblematizacion de la realidad cumple la funcion de cuestionar el
papel del educandoy del educador, asi como de los saberes y conocimien-
tos respecto a un tema, situacion o experiencia relacionada con la rea-
lidad; asimismo, incorpora nuevas formas de razonamiento a través
de la creatividad, la duda sistemética y el descubrimiento critico (SEP,
2022). Enese sentido, la manera en la cual el pensamiento critico contri-
buye a la problematizacién de la realidad radica en un evento no menor:
se trata de generar, como refiere Freire (1968), una praxis auténtica.

Construccion de conocimientos y saberes

El pensamiento critico hace visible la presencia de diversas formas de
percibir y comprender la realidad. En concordancia con los principios
de laNEM, su construccion implica cuestionar la idea de una Unica for-
madeentender larealidady susdindmicas, por lo que promueve el reco-
nocimiento de multiples formas de conocimiento, asi como de la deuda
historica que se tiene con diversos grupos, sectores y pueblos, cuyos
saberes no se han reconocido o se consideran inferiores al conocimien-
to escolar normado.

El pensamiento critico pone a discusion las nociones instauradas en
el espacio escolar sobre lo que es considerado conocimiento o lo que se
debe aprender. Adoptar esta posicion requiere una ruptura epistémica,
que sugiere cuestionar —desde la reflexion de los propios docentes, es-
tudiantes, familias y comunidad- lo que se presenta como inamovible e
incuestionable. Este ejercicio dialdgico surge en contextos especificos
indisociables (Freire, 1968).

El contexto particular que envuelve la practica pedagogica es el pun-
to de partida para, a partir del pensamiento critico, potenciar la visibi-
lizacion de los conocimientos vy saberes que confluyen en el salén de
clases, muchas veces en los margenes de la predominancia del cono-
cimiento escolar. En este marco, es necesario reconocerlos desde su
propio sentido de construccién y su particularidad, lo cual permite una
vision horizontal, no jerarquizada, ni de sobreposicién o de extensio-
nismo de un conocimiento o saber por otro (Freire, 1984): es decir, se
ofrece una oportunidad para hacer efectivo el didlogo entre culturas,
filosofias y visiones en el salon de clases.

El PE2022 representa una plataforma importante para cristalizar
este reconocimiento, gracias a que la reconceptualizacion de los cam-
pos formativos apuntala la construccion de un horizonte plural de co-
nocimientos y saberes, entre ellos, los escolares y los surgidos en las
comunidades. Se incita el rompimiento de la disciplinarizacién de la rea-
lidadysecolocaenelcentrolaformaciéncriticadelasy losestudiantes.

Educacién en movimiento
Afo 3, nim. 31/ julio de 2024



Construccion de pedagogias problematizadoras

El pensamiento critico es algo alcanzable que se construye dia adia. Ello
requiere tomar distancia respecto de pedagogias y metodologias didac-
ticas distantes de las realidades que enmarcan los procesos formativos
y, de forma especifica, la vida de NNAJ (Rondon y Péez, 2018). En este
sentido, resulta indispensable poner en tela de juicio las pedagogias ban-
carias (Freire, 1968) para transitar a la construccion de aquellas que
emerjan de la problematizacion del contexto.

La construccion de pedagogias problematizadoras no es un camino
carente de experiencias; por el contrario, durante las Ultimas décadas
ha sido un campo de propuestas educativas que, desde los margenes del
sistema escolarizado, educadores, educandos y familias han impulsado
aescalalocal. Muchas de estas experiencias se concentran en la cotidia-
neidad de las comunidades indigenas; entre ellas, las originadas por los
pueblos Aomndaa (Jorda, 2020) y Ayuujk (Gonzélez, 2014), que parten
del sentido de la colectividad y la problematizaciéon del contexto local
para favorecer su transformacion en beneficio de todas y todos.

Estas experiencias locales demuestran la posibilidad de repensar la
funcionde laeducaciény de laescuelaen particular, asicomo el papel de
lasylosdocentes,ladidacticaylasfinalidades formativas que orientanel
desarrollo de materiales educativos. Permiten pensar en una educacion
que emerge desde larealidad y el sentido de pertenencia, en correspon-
sabilidad con el otro (Freire, 2004).

Sin tener la intencion de agotar la discusion, consideramos que el
nucleo de una pedagogia problematizadora se encuentra en la cons-
truccion de preguntas generadoras en el espacio y el tiempo, donde el
educador, ejerciendo su quehacer desde su experiencia y sensibilidad
pedagogica, ocupa el lugar central.

Para reflexionar

La construccion del pensamiento critico representa en si misma una
transformacion profunday continua del trabajo educativo, por lo que se
considera necesario mantener la discusion sobre aspectos prioritarios:

e Impulsar el pensamiento critico requiere comprenderlo como un
proceso amplio y continuo, que va desde la educacion inicial hasta
la superior. Ello implica desarraigar la idea de que el pensar critico
representa un ejercicio propio y exclusivo de la educacion superior
o de la esfera académica.

o Consolidar el pensamiento critico como horizonte de la formacion
de las y los educandos demanda construir metodologias didacticas
disruptivas. Su complejidad obliga a reflexionar y reconstruir nues-
tra vision sobre la educacion y el quehacer pedagdgico cotidianos,
teniendo como meta la transformacién de la realidad.

Educacién en movimiento
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Reflexiones

o Extender los alcances del pensamiento critico exige repensar los
margenes del espacio escolar. La prescripcién escolar es la principal
condicionante para concretar el caracter disruptivo del quehacer
pedagdgico de las y los docentes vy su papel mediador en el proceso
de concientizacién de NNAJ, por lo cual es necesario movilizar las
fronteras de lo escolar y sus finalidades.

o Construir una educacion diferente obliga a pensar desde otras pers-
pectivas nuestrafuncion como agentes formativos. Requiere pensar-
nos como parte de una transicién politica, social, cultural e histérica
de amplio alcance a medianoy largo plazos. —
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Detras de los numeros

Elaboro: Area de Apoyo y Seguimiento a la Mejora Continua e Innovacién Educativa

Pensamiento critico como eje articulador

Los ejes articuladores, junto con los campos formativos, aportan
elementos para la integracion curricular, desde la problematizacion
de larealidad y el reconocimiento de la diversidad de saberes
mediante procesos formativos situados. En lo que sigue
reconocemos las principales caracteristicas del eje articulador...

>

Pensamiento critico

Implica un proceso de formacién en el que las y los estudiantes, mediante
el didlogo, establecen relaciones entre, saberes, conocimientos y
experiencias desarrollan su autonomia, interrogan a la realidad, identifican
situaciones problematicas y contribuyen a su transformacion.

Para promover el desarrollo del pensamiento critico en el estudiantado,
debemos tomar en cuenta:

1. Elinterés de las y los estudiantes, como 5. El desarrollo del sentido comunitario, como
nucleo generador de multiples preguntas base para promover el bienestar comun
sobre el contexto inmediatoy no y para cuestionar las desigualdades y
inmediato. procesos de exclusion.

2. La problematizacién de la realidad, 6. Eldesarrollo de un compromiso
considerando la situacion local, regional, transformativo, como posibilidad para
nacional e internacional. tomar conciencia del papel activo de todas

3. El fomento de la reflexion critica, desde el y todos en la construccién de procesos de
didlogo continuo, colectivo y participativo. cambio.

4. El reconocimiento de la diversidad, como
visibilizacion y encuentro de distintas
formas de percibir y comprender la realidad.

El pensamiento critico se desarrolla a través de procesos formativos
que organiza el o la docente.

Educacién en movimiento -”
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El pensamiento critico es un proceso En el aula, el contenido del dialogo
formativo amplio que se potencia es tan importante como la forma
al trabajar en colectividad. de abordarlo.
v

El pensamiento critico es indisociable
de los otros ejes articuladores.

Vida
Pensamiento saludable
critico igualdad
Inclusion de género
Interculturalidad

critica

Apropiacion
de las culturas a Artesy
traveés de la lectura experiencias
vy la escritura estéticas
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Pensamiento critico: / 0’
un proceso colectivo
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Puerta abierta

En México, el pensamiento critico es un tema que histéricamente ha si-
do abordado en los planes y programas de estudio del Sistema Educati-
vo Nacional (SEN), al considerarlo uno de los aspectos primordiales que
permiten el aprendizaje integral del estudiantado. En este caso, se hace
referencia especifica a la educacién basica (EB), una de las etapas fun-
damentales en el proceso educativo y personal de las y los estudiantes.

Esnecesario plantear ciertas precisiones entorno al tema, las cuales,
en términos generales, permiten distanciar lo propuesto por el Plan de
Estudio para la educacion preescolar, primaria y secundaria —en adelante
Plan de Estudio 2022, en comparacién con el Plan y programas de estu-
dio 2017, que es el referente inmediato anterior.

En primerainstancia, el Plan y programas de estudio 2017 establece
el pensamiento critico como el conjunto de formas diversas que permi-
tenapreciar un problema conlaintencion de comprenderlo, valorar su
relacion con el contexto y decidir si funciona o no (Sep, 2017). Desde
esta perspectiva, la afirmacion asume que el estudiantado tiene una
postura de adaptacion a las condiciones en las que vive, llegando como
punto maximo a su descripcion.

En contraste, el Plan de Estudio 2022 expone una visién mas pro-
funday complejaacercadel pensamiento critico,lacualnoselimitaala
descripcion de las condiciones en las que se vive, sino que se busca su
transformacion. Lo hace a partir de lo que Freire (1985) llama lectura
del mundo, y tomando en cuenta un anélisis que parte de lo individual,
peroquereconoce al sujeto como perteneciente aunacomunidad; por
tanto, lalectura de larealidad también tiene que ser colectiva.

El Plan de Estudio 2022 retoma las aportaciones de Dussel (2016)
para establecer que lo critico hace referencia al reconocimiento de los
otros, de la diversidad de personas a quienes historicamente se les ha
negado la voz. Aquellas y aquellos que han sido excluidos o silenciados
enrazén de género, clase social, edad, origen étnico... y la lista sigue.

En ese orden de ideas, la Nueva Escuela Mexicana (NEM) busca
que los procesos educativos se desarrollen desde y en el pensamiento
critico, no como un tema separado del resto de los ejes articuladores
o campos formativos, sino mas bien como un aspecto central que al mis-
mo tiempo esté presente en cada una de las estrategias y actividades
que se gesten dentroy fuera de las aulas.

Del pensamiento critico y las nifieces

“Se nos olvida que los que saben también pueden aprender”. La frase
anterior surgid en una conversacion espontanea entre una nifa de
diez anos, que cursaba quinto ano de primaria, y dos personas adul-
tas; en ella se plantearon argumentos e informacién que el resto des-
conocia. El escenario fue la sala de una casa, después de un juego, no
un salon de clases. La afirmacién exige realizar al menos a un par de

El Plan de Estudio
2022 expone una
vision mas profunda
y compleja acerca
del pensamiento

critico, la cual no se
limita a la descripcién
de las condiciones en
las que se vive,

sino que busca

su transformacion.
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Puerta abierta

reflexiones en torno al analisis del desarrollo del pensamiento critico
en las nineces.

Por una parte, es necesario hacer un ejercicio para erradicar la vision
adultocéntrica en aras de reconocer, desde una perspectiva critica, que
ésta cuestiona el status quo de la sociedad y la institucion familiar en la
que se encuentra, apartir de lainterpelacion de la nifia a sus mayores, no
solohaciendo uso de suvoz para externar sus argumentos, sino también
para romper la figura tradicional funcionalista en la que sélo las genera-
ciones adultas pueden ensefar a los ninos y las ninas.

Deigual manera, lacitaalude alasoportunidadesy posibilidades que
ha tenido la nifia para expresarse de manera libre, sin ser censurada o
sin sufrir algln tipo de violencia a causa de sus constantes cuestiona-
mientos. Desde luego, la pregunta inevitable es: ;en su salén de clases
sucedera algo similar a lo descrito?

Desde una vision compleja es pertinente mencionar las manifesta-
ciones del pensamiento critico que las nifieces materializan de forma
natural. Es decir, a partir de las constantes preguntas que surgen con
base en lo que observan, en lo que perciben con todos sus sentidos,
y también en como los docentes asumen la perspectiva critica para
fortalecer ese ejercicio de la lectura del mundo, basado en preguntas
genuinasy en posibles respuestas colectivas.

Paraello, lasy los docentes han de promovery generar espacios en
los que el estudiantado tenga la posibilidad de expresarse libremen-
te, partiendo de situaciones concretas que le sean significativas, con
laintencion de emitir juicios y opiniones que se estructuren con base
en su conocimiento empirico, sin dejar de lado la revision tedrica, te-
niendo como aspecto primordial la responsabilidad ética al dialogar
CON sUSs companeras y companeros.

Si bien se pretende que estos ejercicios sean promovidos por y en
las escuelas, el sentido de comunidad planteado en la NEM remite in-
variablemente a asumir la idea de que el desarrollo del pensamiento
critico de las vy los estudiantes no se limita a ese espacio: la intencion
es que desarrollen estas practicas criticas en todos los lugares donde
se encuentren, sobre todo en aquellos en los que se estén cometiendo
injusticias.

La tarea no es sencilla, sobre todo porque la educacion formal ha sido
planteada —en la mayoria de los casos— desde un enfoque tradicionalista,
en el que nifas, ninos y adolescentes (NNA) se limitaban a seguir instruc-
ciones de manera pasiva, mientras que la NEM propone una educacion
donde el alumnado participe activamente; pero no sélo eso, también que
se asuma a NNA como sujetos capaces de tomar sus propias decisiones y
proponer actividades para atender y solucionar problemas de su comuni-
dad, siempre desde el ejercicio del pensamiento critico.

La NEM plantea el reconocimiento de las nifieces como sujetos ac-
tivos en los procesos educativos, a partir de generar espacios en los
que puedan cuestionar las condiciones en las que viven; para ello es
necesario que las personas adultas transformen su vision y se escuche

Las y los docentes han
de promover y genera
espacios en los que

el estudiantado

tenga la posibilidad

de expresarse
libremente, partiendo
de situaciones
concretas que le sean
significativas.
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Puerta abierta

de manera genuina su voz, en principio, en la escuela, ya que -en
palabras de Freire (1985)-: “la educacion no cambia el mundo, cambia
a las personas que van a cambiar el mundo”.

¢Se puede ensenar lo que no se sabe?

Las figuras docentes tienen un papel fundamental dentro de los pro-
cesos educativos planteados por la NEM. Cuando se acepta esta afir-
macion, surgen diversas interrogantes: ;la formacion que se ha tenido
como docente es congruente con la perspectiva criticade la NEM? s Los
docentes disponen de las herramientas necesarias para el desarrollo
del pensamiento critico del estudiantado? ;Qué dificultades enfrentan
en este proceso?

La formacién docente en México es un tema que representa una
dificultad paralas maestrasy los maestros del futuro. Principalmente,
porque la educacion formal que se recibe antes de ingresar a una insti-
tucion especializada en docencia, en su mayoria, no tiene una perspec-
tiva critica. Por el contrario, laEBy la educacion media superior (EMS) se
han caracterizado por desarrollar y reproducir practicas que coartan
el desarrollo del pensamiento critico.

(oY)
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Ante este escenario, desprenderse de las practicas tradicionalistas
verticales resulta una ardua tarea para las y los maestros, primordial-
mente porque es la Unica forma que conocen. Sin embargo, esto no
es una justificacion, mas bien es un punto de partida para visibilizar
la necesidad de repensar y transformar el actuar en las aulas.

Desde luego, en este respecto resulta imprescindible cuestionar el
estado de las cosas, es decir, el didlogo con otras personas para analizar
las diversasrealidades en que se vive. Ademds de un constante autoana-
lisis conrespecto acémo las maestrasy los maestros plantean las clases
a sus estudiantes. Es decir, en qué medida las estrategias propuestas
promueven o No racismo, sexismo, clasismo y adultocentrismo, sélo por
mencionar algunas categorias de opresion.

En este sentido, las figuras docentes dificilmente serdn capaces de
promover el pensamiento critico del alumnado, principalmente porque,
aunque se apropiendel discursode laNEM, sienelactuar siguen privan-
do las practicas autoritarias y verticales, la realidad inmediata de las y
los estudiantes seguira en condiciones de opresion.

En un ejercicio para desarrollar el pensamiento critico, el personal
docente ha de cuestionarse incluso aquellas practicas que se han nor-
malizado y que histéricamente se han dado por sentadas. Ello implica
debatir el funcionamiento de la escuela misma como institucion, asi co-
mo las contradicciones que en ella se gestan. Ciertamente esto noresul-
ta sencillo, por el contrario, suele ser un proceso complicado a causa de
lavisibilizacion de las diversas violencias estructurales que surgenenlos
espacios escolares y que han sido normalizadas.

De acuerdo con Santos (1997: 99), “la escuela es una institucion
epistemoldgicamente jerdrquica que pretende educar la creatividad,
el espiritu criticoy el pensamiento divergente”. De ahi que el desarrollo
del pensamiento critico de las y los docentes resulte una tarea comple-
ja; sin embargo, la NEM plantea un escenario de posibilidades al res-
pecto, sustentado en el magisterio y en la comunidad, como sujetos
generadores de procesos educativos horizontales, capaces de usar sus
voces y hacer audibles las del resto de la comunidad.

El pensamiento critico como filosofia de vida

A menudo se escucha decir que se requiere capacitar a los maestros
y las maestras acerca del pensamiento critico, con la intencion de que,
culminadas las actividades, lo hayan desarrollado ellos mismos. Sin em-
bargo, el pensamiento critico no es algo que se pueda tener o aprender
a partir de una merarevision tedrica o de la memorizacion conceptual;
en realidad, esto sdlo es un punto de partida para problematizar el te-
ma, sin que implique necesariamente que una persona se apropia del
pensamiento critico.

Para precisar: resulta indispensable considerar que la NEM plantea
el pensamiento critico como una practica cotidiana, es decir, como una

Sien el actuar

siguen privando las
practicas autoritarias
y verticales, la

realidad inmediata del

estudiantado seguira
en condiciones
| de opresion.
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Puerta abierta

filosofia de vida. Esto implica que el cuestionamiento de las cosas no
debe acotarse exclusivamente al salon de clases o a las paredes de la
escuela; por el contrario, se pretende que sea extensivo a todos los am-
bitos de la vida. Desde esta perspectiva es posible afirmar que el pen-
samiento critico no se aprende: se vive a partir del reconocimiento de
la otredad, de la visibilizacion de las violencias y de las acciones que
se emprenden contra ellas una vez que se identifican.

Hablar de pensamiento critico, en un ejercicio de congruencia, de-
be no sélo remitir a los maestros vy las maestras a defender sus propios
derechos, sino también los de NNA, primordialmente, para generar es-
pacios libres de cualquier tipo de violencia, incluso de aquellas que han
sido normalizadas. Al mismo tiempo, se deben analizar, desde una pers-
pectiva compleja, las causas que les dieron origen, tanto locales como
globales.

La NEM propone el pensamiento critico como uno de los ejes articu-
ladores en el Plan de Estudio 2022, no como algo que sélo deba quedar
en el papel o en buenas intenciones. Abre un escenario de posibilidades
para las comunidades, con base en un ejercicio de su autonomia, desde
una perspectiva ética, partiendo de lo que Walsh (2013: 66) establece
como “pedagogias que se esfuerzan por abrir grietas y provocar apren-
dizajes, desaprendizajes y reaprendizajes, desprendimientos y nuevos
enganchamientos”. —
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Formacion continua

de docentes

Mejoredu pone a disposicidn de las autoridades educativas del pais ocho
%< nuevas intervenciones formativas (IF) con sus correspondientes recursos
CZZ de préctica. Los tipos educativos que atiende son educacién basica y

media superior, y van dirigidas a docentes y directivos que trabajan

en servicios de educaciéon comunitaria, educacién intercultural, educacién
a distancia, educacion a estudiantes con discapacidad, educacién inicial
no escolarizada, escuelas multigrado, personal con funciones

de acompafiamiento y personal directivo de educacién regular.

Las IF Diversificar saberes para la mejora de la prdctica en los

Centros de Atencion para Estudiantes con Discapacidad (CAED)

y , Y sus respectivos
recursos formativos, cuentan con versiones accesibles para facilitar

su lectura en aplicaciones con lector parlante.

@ Intervencién
formativa
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Intervencidn
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@ Recurso: Guia
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Edicidn accesible
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https://www.mejoredu.gob.mx/publicaciones/programa-de-formacion-continua-de-docentes
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docentesems/intervencion-Diversificar_saberes-ems.pdf
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docentesems/intervencion-Diversificar_saberes-ems.pdf
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docenteseb/intervencion-creando_culturas-eb.pdf
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docenteseb/intervencion-creando_culturas-eb.pdf
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docentesems/intervencion-Diversificar_saberes-ems.pdf
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docentesems/intervencion-Diversificar_saberes-ems.pdf
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docentesems/guia-Diversificar_saberes-ems.pdf
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docentesems/intervencion-diversificar_saberes-ems.docx
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docenteseb/intervencion-creando_culturas_accesible.docx
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docenteseb/agenda-Creando_culturas_accesible.docx
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docentesems/guia-diversificar_saberes-ems.docx
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docenteseb/intervencion-creando_culturas-eb.pdf
https://www.mejoredu.gob.mx/images/programa-formacion-docente/docenteseb/agenda-creando_culturas-eb.pdf

El pensamiento critico
en comunidades escolares

La concepcion del pensamiento critico como eje articulador
de los procesos curriculares se ha actualizado para impulsar
una forma de ensenanza aprendizaje mas acorde con

las necesidades de las y los estudiantes a quienes, seguin los
actores educativos que comparten sus testimonios, debemos
reconocer como sentipensantes, criticos y protagonistas

de su desarrollo personal, familiar y comunitario.
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César Antonio
Ramirez Minjarez
Supervisor de educacion

primaria, zona escolar 139
Jiménez, Chihuahua

La incorporacion del pensamiento critico a la educacion en México no
es una novedad; sin embargo ahora, desde el Marco Curricular y en
los programas de estudio, se retoma con un nuevo significado. Antes,
habia estado limitado a solucionar problemas por medio de la razén o
avalorarlos a través de distintas formas de pensamiento. Lo cierto es

que es més que eso. Concebirlo como eje articulador supone su'uso

Las aspiraciones son ambiciosas, pues se espera que como eje arti-
culador de la practica —en las experiencias de aprendizaje al interior de
las aulas— permita poner sobre la mesa, enla escuelay en la comunidad,
todas aquellas situaciones en las que se escuche a otras y otros para dis-
cutir su realidad y potenciar su creatividad.

Promover el pensamiento critico en los procesos de aprendizaje es
una oportunidad Unica de reflexion y experimentacion en el aula, con el
trabajo de proyectos sociocriticos desde los cuales se aborden situacio-

nes problema para cuestionar y transformar sus contextos.

El pensamiento critico implica una consciencia integral de nosotros, de
los demas vy del mundo que nos rodea. Exige el desarrollo de una ética
personal que posibilite a nifas, ninos y adolescentes un actuar armoni-
co en sociedad y en la naturaleza. De esta manera, se va construyendo
de forma gradual a partir de distintos proyectos, disciplinas y ciencias;

sobre todo, mediante las relaciones que establecen alumnos y alumnas
conotros, en el aula, la escuelay su comunidad escolar.

De un estudiantado con pensamiento critico esperaria individuos
sentipensantes, preocupados por si mismos, por la otredad y por su pla-
neta; con actitud ecofilica adecuada para realizar continuamente accio-
nes que mejoren el ambiente natural donde viven.

En cuanto a habilidades especificas, quisiera estudiantes con capaci-
dad de discernir, dialogar, comparar, establecer acuerdos, argumentar,

cuestionar, escuchar, fomar decisiones a partir de un analisis adectiado

Ever Avila Talamantes

Asesor técnico pedagégico
de educacion primaria,
zona escolar 51

Ciudad Juarez, Chihuahua
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Resaltado

RocíoRodríguezFeregr
Resaltado

RocíoRodríguezFeregr
Resaltado


El pensamiento critico nos lleva aimaginar un escenario en el que ninas, Liliana Aniles Muniz

ninos, adolescentes vy jovenes desarrollen su capacidad de agencia al Asesora técnica pedagégica
analizar, cuestionar y reflexionar sobre su realidad, lo que les convierte de escuelas de educacion
en una pieza clave en la transformacién de los multiples contextos que primaria

Chihuahua, Chihuahua

existen en nuestro pais. Dicho proceso tendria que ser colectivo, de lo
contrario, seguiremos fomentando la légica meritocratica e individualis-
ta que nos mantiene en el lugar donde estamos.

Desarrollar el pensamiento critico no es una tarea sencilla, implica
cuestionar el estado de las cosas y una autocritica reflexiva a la que no
siempre se esta dispuesto, porque es dolorosa. A pesar de lo anterior,
nos mueve la esperanza, esa en la que, segln Freire, se hace uso de la
voz paradevelar las violencias sistémicas que estan normalizadas y pro-
poner alternativas, empleando el pensamiento critico en beneficio de
todas y todos. Con tal fin, el personal docente debera gestionar clases
horizontales vy dialogicas.

Alejandro
Correa Valdivia
Director de la escuela
primaria estatal y argumen-
“José Marfa Morelos y Pavén” tar las decisiones didacticas que tomamos; innovar y ser creativos en las
Veracruz, Veracruz . , . . . ,
escuelas; ademas de colaborar y trabajar en equipo con el Consejo Téc-
nico Escolar para situar de la mejor manera posible los programas anali-
ticos en beneficio de la comunidad escolar.

Ejercer el derecho a la autonomia profesional implica incorporar el
pensamiento critico al trabajo escolar —como habilidad—-, proponiendo
actividades que favorezcan en nuestros estudiantes la curiosidad, la
creatividad, la reflexién sobre su actuar y el anélisis de sus decisiones.
Al ser un eje articulador, es viable proponer proyectos que requieran
aplicar estas habilidades a partir de métodos de ensefanza basados
en discusiones, preguntas abiertas y una retroalimentacion constructi-
va con el alumnado.
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Elena

Fernandez Jaquez
Personal adscrito a los
Servicios Educativos del
Estado de Chihuahua,
en el Departamento de
Proyectos Académicos
de Direccién Primaria
Chihuahua, Chihuahua

El pensamiento critico implica que el alumno trabaje con proyectos
basados en problemas -de su comunidad, de su vida cotidiana-, para
reflexionar, formular hipotesis, cuestionar vy llegar a sus propias conclu-
siones, basadas en el analisis de informacion confiable y cientifica que
haya aprendido a buscar a partir de una ensefianza basada en investiga-
ciony accion. De estaforma, se pretende que tenga herramientas que le
ayuden a argumentar de forma clara, légica y critica; buscar soluciones
creativas, y realizar una autoevaluacion significativa.

Con todo esto sustituimos el aprendizaje memoristico por uno real y
efectivo que pueda aplicar en suvidadiaria, porque el pensamiento critico
forma estudiantes juiciosos, analiticos y, sobre todo, propositivos.

Es importante experimentar con distintas miradas la relevancia de
favorecer el proceso educativo a través de acciones pedagodgicas que
involucren la reflexion y el andlisis de la realidad mas alla de lo escrito;
se trata de vivir tanto el aprendizaje como la ensefanza. Hay que
formarse y formar en la utilizacién de metodologias que invitan a nuevos
procesos de desarrollo curricularenlos que tenga cabida el pensamien-
to critico.

Este eje articulador se manifiesta con cada proyecto escolar, comu-
nitario o de aula que posibilite debatir ideas, discutir puntos de vista,
investigar y concretar un aprendizaje profundo.

Anabel Castro

Directora de la escuela
primaria federal

“Rosario Castellanos”
Ciudad Judrez, Chihuahua

Monica Correa Bernal
Docente de Espanol y Artes

de la Escuela Secundaria
Oficial Num. 0101
«Cuauhtémoc»

San Francisco Coacalco,
estado de México

El pensamiento critico es légico, profundo vy pertinente; se desarrolla
en la préactica, de forma gradual y continua; implica un proceso donde
se establecen relaciones entre conceptos, ideas y saberes; es una tarea
permanente, individual o colectiva.

Es benéfico porque los estudiantes mejoran su capacidad de razona-
miento, resuelven problemas simples y complejos, comunican de forma
mas efectiva, expresan sus ideas de manera argumentada, investigan
conceptos, exploran nuevas posibilidades de accionar, generan hipote-
sis, toman decisiones asertivas para un bien comun, y cuestionan, eva-
lUany transforman su realidad.
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El nuevo plan de estudio sugiere transitar de una educacion donde so-
lo se sumen contenidos, a una en la que se problematicen las relaciones
de los seres humanos con el mundo, a fin de superar la contradiccion
educador-educando, para aprender uno del otro y con el otro, con el
objetivo de que se perciban criticamente, y se estimule la reflexién so-
bre la realidad (Freire, 2005). El propdsito es ensefar a los estudiantes
a ejercer la critica para desafiar al capitalismo (Apple, 1997), asi como
desarrollar una teorfa de la escolarizacion digna, ligada a una lucha por
una vida mejor paratodos mediante el acercamiento con la naturalezay
laconstruccionde unasociedad basadaenrelaciones enmarcadas por la
justicia social (McLaren, 2005), en las cuales se luche en contra de
la discriminacion por grupo étnico, género, orientacion sexual, religion,
clase o nacionalidad.

El objeto de la educacién no sera, por tanto, darle al estudiante cada
vez mayor cantidad de conocimiento, sino constituir en él un estado in-
teriory profundoqueloorientealolargode suvidaparaestimular suau-
toformacion, permitirle percibir como se relacionaconel mundo (Freire,
2005), ayudarle a aprender a pensar sobre o que se piensa (Savater,
1997),y atomar conciencia de “suidentidad complejay de su identidad
comuin a todos los deméas humanos” (Morin, 1999: 2).

Este tema nos hace replantearnos la forma de concebir la educacion
y nuestro papel como docentes; a mi me ha permitido analizar —en los
consejos técnicos que dirijo- lo importante que es, en primera instan-
cia, leer la realidad, es decir, realizar un diagndstico comunitario para
conocer el contexto en el cual ejercemos nuestra practica, a fin de de-
sarrollar proyectos que permitan a las y los estudiantes protagonizar
su aprendizaje, plantearse preguntas y situarse como sujetos histéricos
en un mundo cambiante, donde sus decisiones impactan directa o indi-
rectamente enlafamilia, la escuelay la comunidad, por lo que deben ser
responsables al ejercer su capacidad de transformar el entorno.

Dulce Maria
Carrillo Méndez
Directorade

escuela primaria
Chihuahua, Chihuahua
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Proyecto comunitario Luwa:
serpientes y perspectivas

NANCY GABRIELA MELO GARCIA

Telesecundaria “Lazaro Cardenas del Rio”, Olintla, Puebla

La autora, preocupada por la desinformacion

acerca de los beneficios que los ofidios aportan

a los ecosistemas, llevd a cabo un proyecto para
sensibilizar a la poblaciéon del municipio de Olintla

sobre la relevancia que tienen las serpientes en el B 148
control de las plagas. Aqui lo resefa.? ; ;

P
SR

ST

Taller dirigido a las y los estudiantes, impartido por la asociacién Guardian de la Naturaleza.

L Conlaasesoriay revision técnica de Arturo Ayala Mendoza, integrante de la Comisién Nacional
para la Mejora Continua de la Educacion (Mejoredu).
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En Olintla, municipio ubicado en la Sierra Norte de Puebla, predomina
el clima semicéalido subhimedo, con una gran variedad de floray fauna;
la principal actividad econdmica es la agricultura. Quienes vivimos aqui
sabemos que nuestro contacto con lanaturaleza es intimo; sin embargo,
también hemos crecido con la idea de que somos el ser méas importante
de latierray que, por consiguiente, debemos defendernos de cualquier
situacion o animal que creamos que atenta contra nuestra vida.

Unade las caracteristicas del modelo de telesecundarias es que favo-
rece la participacion del estudiantado en proyectos de los cuales puede
obtener un beneficio, al tiempo que promueve la convivenciay el apren-
dizaje en ambientes colaborativos al propiciar transformaciones a partir
deldialogoy la accion de toda la comunidad.

Situacion que se abordara

Al vivir en una zona agricola, es frecuente encontrar serpientes en los
cultivos. Por desgracia, debido a la desinformacion, sistematicamente
son eliminadas por considerarlas una amenaza para la comunidad. In-
cluso algunas personas toman fotografias del acto y lo publican en sus
redes sociales,como sise tratarade unahazana.; Tendria el mismo efec-
to publicar la foto de una serpiente asesinada que la de un perro? No,
al contrario, las personas reprobarian haber sacrificado a un cany criti-
carianlafaltade concienciay empatia. Pero;por qué nohacerlotambién
con las serpientes? ;Qué vuelve diferentes a ambas especies?

Ante estas interrogantesy al tratarse de una situacion a la que no se
le ha dado laimportancia que merece, nos propusimos implementar ac-
ciones por medio de un proyecto para sensibilizar a la poblacion sobre
la relevancia de los ofidios para el ecosistema.

Las serpientes controlan las plagas que danan las cosechas y son, a
lavez, alimento de otras especies. Si no tuviéramos esa concepcion tan
equivocada de ellas, las mirariamos con admiracion, respeto y asom-
bro. Lafrase del conservacionista senegalés Baba Dioum no podria ser
mas atinada: “Al final, conservaremos sélo lo gque amemos; amaremos
solo lo que entendamos, y entenderemos sdlo lo que se nos ensefie”
(Aguilar, 2016).

La perspectiva que presenta la Nueva Escuela Mexicana da la opor-
tunidad de atender los retos actuales por medio de su conocimiento,
discusioneincidenciadesdelas escuelas. Retomar los ejes articuladores
para organizar el trabajo escolar nos permite transformar la compren-
sion y construccion de nuestra realidad, y da sentido al curriculo con
una perspectiva ética, a fin de aprender y ensenar en, desde y para la
comunidad (Sep, 2022). En nuestro proyecto ha sido crucial el eje Pen-
samiento critico, puesto que posibilitd una practica reflexiva orientada
al cuestionamiento de nuestro mundo, de las ideas y acciones propias,
como base paralageneracion de cambios en beneficio de nuestroentor-
no. Cuestionar nos permite ser curiosos, jueces, aprendicesy criticos del
mundo que habitamos.
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Integracion del proyecto

El proyecto que desarrollamos lleva por nombre Luwa, gue en totonaco,
lalenguade lacomunidad, significa “serpiente”. Surge de la necesidad de
generar un cambio en la perspectiva que se tiene de las serpientes, con-
cientizando y conmoviendo a nuestra comunidad.

Al inicio del ciclo escolar se convoco a las familias para compartir la
idea general del proyecto; se les informd sobre las actividades que se
realizarian durante el afo y también acerca de aquellas en las que
se esperaba su colaboracion.

El proyecto se estructurd a partir de la propuesta del libro de la
Coleccion Ximhai, Nuestro libro de proyectos. Primer grado, ya que res-
pondia a nuestras intenciones didacticas. Las etapas fueron: 1. apor-
tacion a la comunidad; 2. propuesta para el bien comun; 3. cada uno
lo que le toca hacer; 4. con la informacién en la mano; 5. todos en la
misma tarea; y 6. proyecto integral comunitario. En cada etapa se
revisaron y seleccionaron los contenidos y procesos de desarrollo
de aprendizaje (PDA) de los campos formativos en funcion de la proble-

LUWA

- aprende, informa, conserva -

Ellogo del proyecto fue disefiado por
una estudiante de la institucion y editado
por un disefador grafico que colabord
con Nosotros.

matica identificada.

La comunicacién asertiva,
creativay dialdgica a favor

Acciones colectivas a favor

Decélogo sobre
las acciones humanas

1° Lenguajes de la sensibilizaciony de la sensibilizaciony . . .
L . L . . para evitar la violencia
erradicacion de expresiones  erradicacion de la violencia. .
. . contra las serpientes.
de violencia en su contexto.
Caracteristicas comunes de
Alteracion de los los seres vivos, estructuras
procesos vitales de los especializadas asociadas con
Saberesy . - - . Esquema sobre el proceso
o . seres vivos con relacion la nutricién, el medioy la .
1 Pensamiento . . de las cadenas troéficas
. al calentamiento global reproduccién, como rasgos .
Cientifico .. . . en los ecosistemas.
y la alteracién de ciclos adaptativos que favorecen
bioquimicos. la sobrevivencia de las
especies.
La delegacion de funciones
através de herramientas, .
.. . Los factores sociales, ,
maquinas, instrumentos .. Infografia sobre los
. econémicos, culturales 'y .
Delo y formas de organizacién, factores socialesy
o . - naturales en el desarrollo
2 Humanoylo  paralasatisfaccion . .. culturales que promueven
- . de soluciones técnicas que .
Comunitario  denecesidadesy la . . el rechazo haciala
.. . contribuyan al bienestar .
prevencion de riesgos R . serpiente.
. individual y colectivo.
alasalud, seguridad
y medio ambiente.
Asume una postura ética
. . respecto a los movimientos
... Movimientos sociales y - e . .
Etica, L socialesy politicos de la Folleto informativo
o politicos por los derechos - .
3 Naturaleza actualidad y participa sobre los derechos
. humanos, en el mundo . .
y Sociedad en acciones para promover de los animales.

y en México.

y defender los derechos
humanos.
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Desarrollo de las etapas

Aportacién a la comunidad. Problematizamos la situacion, identificamos
las razones que llevan a los campesinos a eliminar a las serpientes y su-
gerimos alternativas para atender el problema, acordando como la més
adecuada realizar campanas de divulgacion.

Propuestas para el bien comun. Planteamos vy discutimos los objetivos,
reflexionamos nuestras posibilidades y alcances, y establecimos metas.
Tuvimos dificultad al hacerlo, ya que no sabiamos si se lograrian y si la
comunidad accederia a participar por cuestiones ideoldgicas.

Cada uno lo que le toca hacer. Diseflamos un cronograma de activi-
dades para acordar las tareas del estudiantado y las comisiones do-
centes. Organizamos por mes una actividad: sin embargo, realizamos
algunas modificaciones a las fechas por cuestiones de tiempo, activi-
dades que no teniamos contempladas o que surgian en el momento.

Con la informacion en la mano. Esta etapa fue la mas compleja de to-
das, pues tuvimos que profundizar en un tema desconocido. Indagamos
en paginas oficiales y otras fuentes confiables para aprender del tema.
De igual manera, tomamos talleres impartidos por asociaciones civiles
e instituciones escolares, en los que participaron bidlogos, un quimico
farmacobiologo, un ingeniero en desarrollo sustentable, un disefiador
graficoy un ingeniero en informatica.

Todos en la misma tarea. Las actividades realizadas fueron las si-
guientes:

o Campanas de concientizacion que impartié el estudiantado a las fa-
milias y la comunidad. Se realizaron en la escuelay en el centro de la
localidad.

Vinculacion con la comunidad.
Presentacion de temas

sobre las caracteristicas generales
de las serpientes.
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o Participacion en el Segundo Festival Mexicano de Serpientes, en la
Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (BUAP), con la ponen-
cia “Proyecto Luwa”.

o Talleresimpartidos por una organizacion civil para aprender a reubi-
car alas serpientes.
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Estudiante de tercer grado elabora

un esquema sobre las instituciones que
protegen los derechos de los animales,
como parte de la vinculacion de los
Procesos de Desarrollo de Aprendizaje
y la Problemética.

!

Estudiantes participando en la radio

Padre de familia participando en un taller de reubicacion de serpientes. difusora de Xochitlan de Vicente Suarez.

o Participacion de estudiantes en radiodifusoras de Cuetzalan, Xo-
chitlan, Zacatlany Huehuetla.

o Grabacion de unvideo en totonaco, en colaboracion con una organi-
zacion no gubernamental, para dar a conocer los pasos que se deben
seguir en caso de sufrir una mordedura de serpiente.

o Exposiciones de estudiantes sobre las serpientes a alumnos de una
primariay de un bachillerato.

Educacién en movimiento
Afo 3, nim. 31/ julio de 2024



En estas actividades, las y los estudiantes se asumieron como divul-
gadoresy elaboraron materiales conel finde apoyar sus actividades. En
el caso del colectivo docente, se formaron diferentes comisiones para
organizar v ejecutar el proyecto, el cual nos llevé a modificar nuestra
manera de pensar respecto a los ofidios. Contamos con la gestiéon vy el
acompanamiento de la supervision escolar y tuvimos el apoyo econdé-
mico del ayuntamiento para trasladarnos a las radiodifusoras de los
municipios.

Cabe destacar que una docente y un estudiante de nuestra escuela,
que hablan totonaco, nos apoyaron con la difusion de la informacién en
su lengua, aspecto que nos permitié aterrizar los planteamientos del eje
de Inclusion.

Aprendizajes y prospectiva

Este proyecto es un parteaguas en la vida de la escuela porque nos to-
pamos con una realidad diferente al cambiar la dindmica de anos ante-
riores. Los resultados han sido favorables, porque se modificé laforma
de pensar del estudiantado respecto al cuidado del medio ambiente.

No obstante, asi como hubo familias y actores que reconocieron
nuestra labor en estos dos anos de vida del proyecto, también hubo re-
chazo por parte de algunas personas de la localidad. Tomando en cuenta
la aceptacidony laresistencia, nuestro proposito es continuar con el pro-
yecto como una actividad escolar permanente.

Como docente, tengo la oportunidad de dejar a mis estudiantes mate-
rial, informacién, herramientas y valores para que puedan romper para-
digmasy verse como agentes de cambio. Se necesita apostarle aun modo
diferente de hacer las cosas vy pensar en un futuro distinto. Es necesario
gue lasylos estudiantes identifiquen un referente positivo en laescuelay
seanconscientes de que, a partir de ahi, se podra marcar unalineaentrelo
que gueremos conservary nos hace sentir comodos, o lo que necesitamos
modificar, pero que nos hara trascender.
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Area de Apoyo y Seguimiento a la Mejora Continua e Innovacién Educativa

Libros

( Pensamiento critico en
la educacion: propuestas
i lnv_esflgclatlvas
y didacticas
e Emilio Oviedo, Ruth Milena Paez Curso de didactica del
(editores) pensamiento critico

PENSAMIENTO CRITICO

Monserrat Creamer Guillén
Ministerio de Educacion de
Ecuador (2009)

Universidad de La Salle/Facultad
de Ciencias de la Educacion
(2020)

El curso esta dirigido a docentes de las distintas
disciplinas y niveles académicos; presenta estrategias
que facilitaran la didactica del pensamiento critico
para desarrollar el razonamientoy los elementos
intelectuales de las y los estudiantes a fin de fomentar
su participacion reflexivay activa. Su objetivo principal
es lograr que desarrollen la capacidad para relacionarse
criticamente con ideas, prejuicios y estereotipos; en

el caso del personal docente, se busca proporcionarle
herramientas que pueda aplicar

en el aula para desarrollar el pensamiento critico.

Ellibro presenta los resultados centrales de siete
proyectos que componen ocho de los nueve capitulos
del libro. Estos se sintonizan desde la perspectiva que
advierte un vacio en el desarrollo del pensamiento
analitico, reflexivo, situado y contextualizado

por parte de las y los docentes y de la poblacion
estudiantil, asi como la ausencia de mediaciones

y didacticas. Con ello se espera mejorar la lectura
criticay la escritura argumentativa.

Pequenos exploradores de la ciencia: una propuesta pedagdgica

para el desarrollo del pensamiento cientifico en nifios de nivel preescolar
ingrid Rojas v Elda Cerchiaro

Infancias Imdagenes, 19(2):80-95

Universidad del Magdalena (2020)

La presente investigacion se centra en el desarrollo del pensamiento cientifico en nifios

de nivel preescolar, a través de una propuesta pedagdgica que promueve sus habilidades
cognitivas para fomentar el razonamiento cientifico. Se empled una metodologia mixta, que
permitio evaluary comparar las habilidades cognitivas de los participantes, antes y después
de laimplementacion de la propuesta pedagogica.

El pensamiento critico en el desarrollo personal de los adolescentes
Cecilia Romero-Martin y Julian Chavez-Angulo

Dominio de las Ciencias, 7(6): 3-23

Universidad César Vallejo de Truijillo (2021)

Este articulo expone las ventajas que aporta el pensamiento critico al desarrollo personal
de lasy los adolescentes, y propone recomendaciones para su implementacion en las aulas.
Enélse analizan e interpretan las investigaciones mas notables sobre el tema en nifos

y adolescentes, lo cual facilita asimilar la informacion, sistematizarla y promover

el razonamiento con objeto de mejorar el aprendizaje.
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Receso

Transicion adolescente y su impacto en el desarrollo

Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion/Universidad Técnica

La violencia en la adolescencia es una realidad, incluso la autoviolencia
como forma de expresién a partir de lo que se vive en el entorno; los
cambios fisioldgicos influyen en el pensamiento y la formacion. Este

trabajo propone una serie de recomendaciones para docentes, padres

y madres de familia, asi como acciones de orientacion, desde una
perspectiva real, orientado a prevenir la violencia entre adolescentes
y promover su protecciény estilo de vida saludable, al tiempo que

del pensamiento critico y formacion conductual

Cluver Moreira v Elias Bolivar Revista @@@@Sﬂ@%
Cognosis. Revista de Filosofia, Letras wmwmmmmmm::ﬂ
y Ciencias de la Educacion, 4(5): 41-52 Sigg, ™ T R r—

de Manabi (2019)

desarrollan un pensamiento critico y una formacién conductual.
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El pensamiento critico en la educacion.

Algunas categorias centrales en su estudio

Eugenio Tamayo A., Rodolfo Zona y Eder Loaiza

Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, 11(2): 111-133.
Universidad de Caldas Manizales (2015)

Lainvestigacion plantea que uno de los propdésitos fundamentales

de la educacion es propiciar y promover la formacion de pensamiento
critico en estudiantes y docentes. Con tal fin se deben analizar las
diferentes construcciones y acciones orientadas a crear y fomentar
pensadores criticos que generen cambios en la sociedad actual.

Se presenta una reflexion tedrica que examina las distintas perspectivas
sobre pensamiento critico.

El texto aborda estrategias enfocadas al desarrollo del pensamiento
critico aplicadas en un grupo de 6° aflo de educacién primaria, en el cual
se observo el progreso de habilidades y la manera como afectan la toma
de decisiones enfocadas en el aprendizaje. En los resultados se muestra TR AR

que el pensamiento critico es una habilidad necesaria, que debe ser
desarrollada e incentivada durante la educacion basica. —

El aprendizaje basado en el pensamiento critico °

50 Congreso Nacional de investigacion sobre [E—
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en ninos de 10 a 12 afios
Balam Hernandez Ramirez

EL APRENDIZAJE BASADO EN EL
PENSAMIENTO CRITICO EN NINOS DE 10 A
12 ANOS

Educacion Normal, Memorias: 1-14
Escuela Normal Fronteriza Tijuana (2019)
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Editorial

¢Por que se habla de

una interculturalidad critica
en los nuevos planes y
programas de educacion?

En el Nuevo Modelo Curricular (NMC) de la Secretaria de Educacion
Publicalaeducacionintercultural aspira aser critica. ; Cual es larazonde
este cambio? ;Enqué se diferenciade la educacionintercultural presen-
tada en programas anteriores? ; Por qué es relevante en el contexto de
la reforma educativa actual?

Historicamente, la educacion intercultural —a pesar de su intento de
ser “paratodosy todas™ estuvo limitada a comunidades indigenas, y se
entendia como una oferta educativa para grupos lingUisticamente di-
versos, con el derecho a recibir educacion intercultural bilingtie. Como
resultado, la poblacion mayoritaria no se sintié realmente afectada ni
involucrada con este enfoque pedagdgico, y no se supo implementar en
escuelas urbanas, periféricas o rurales que no atendian directamente
apoblaciones hablantes de lenguas indigenas. Durante mas de cinco dé-
cadas se hadocumentado la presencia de poblacidn indigena en escuelas
urbanas, y la investigacion educativa ha logrado destacar, e incluso de-
nunciar, numerosos actos discriminatorios contra estudiantes cuyas fa-
milias pertenecen a pueblos originarios.

En mi propia investigacién en escuelas urbanas en Zapopan, Jalisco,
familias purépechas me compartieron su decision de no seguir ense-
flando a sus hijos e hijas a hablar su lengua materna, para evitar que se
les discrimine en la escuela, tal como ellas lo han sufrido. La revitaliza-
cion de las lenguas indigenas es, por tanto, un asunto de interculturali-
dad critica, ya que esta atravesada por el profundo racismo v clasismo de
la sociedad mexicana.

A diferencia de otros paises, en el nuestro los problemas de razay
clase estan tan profundamente entrelazados que es dificil distinguirlos.
Quiza por ello nos cueste tanto trabajo aceptar nuestro racismo clasista
-0 clasismo racista-. Existe cada vez méas evidencia de que el color de la
piel influye decisivamente en las oportunidades de una persona; y si
aestose le sumahablar unalengua que no hasido valorada socialmente
durante siglos, las limitaciones en las trayectorias de vida son alin més
profundas. Si ademds consideramos el género vy la discapacidad, la ca-
denade restricciones se intensifica.

Por estarazon, en el NMC la interculturalidad propone un cambio de
paradigma que seainterculturalmente critico, es decir, que logre ser an-
tirracista, anticlasistay antipatriarcal:
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Editorial

La interculturalidad se refiere a sujetos, comunidades e identidades
linglisticas, culturales, sociales y territoriales en su diversidad, que inte-
ractlan, dialogan, se interpelan y producen entre si diferentes apren-
dizajes, en un marco de relaciones asimétricas por motivos de clase,
etnia, sexo, género, edad o capacidad, en la que el Estado (sic) se erige
como el responsable social, politico v juridico, que garantiza la igualdad
de derechos y favorece la creacion de espacios para diversas epistemo-
logias y el didlogo de saberes (sep, 2022: 99).

El papel del Estado en este proceso es fundamental: desde la pers-
pectiva de la interculturalidad critica, es visto como el garante de los de-
rechos y creador de espacios donde formas de habitar el mundo vy los
conocimientos, que han sido invisibilizadas vy discriminadas, puedan
tener cabida. En paises como Nueva Zelanda, por ejemplo, se ha traba-
jado exitosamente en abrir espacios en el sistema educativo para que el
pueblo maori cuente con sus propias propuestas curriculares, incluyen-
dolaimportanciade larelacidon conlanaturalezay laintegracién de per-
sonas mayores en la toma de decisiones, honrando su sabiduria, entre
otros elementos culturalmente pertinentes para la formacién de ninos,
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ninas, adolescentes y jévenes (MOE, 2024). Todos estos conocimientos
se conviertenen material educativo sobre el cual el alumnado reflexiona
y aprende profundamente. En México hay experiencias similares, como
las propuestas que han hecho los pueblos zapoteco, rardmuriy mixe, en-
tre otros. Sinembargo, tales iniciativas no han contado con la suficiente
autonomia ni apoyo institucional para seguir creciendo y posicionarse
enigualdad de derechos con otros programas dentro del Sistema Edu-
cativo Nacional.

Enel NMC, lainterculturalidad critica es un eje articulador que par-
te del reconocimiento de las asimetrias en la sociedad mexicana y de
una deuda histérica con las poblaciones originarias, afromexicanas vy
afroindigenas. Se reconoce que las relaciones de género, etnia, clase,
sexo, territorio, cultura, lengua y capacidad que se manifiestan en los
espacios escolares se expresan en relaciones de poder, donde se en-
trelazan y determinan de manera desigual y asimétrica, favoreciendo
aciertos grupos en detrimento de otros.

En la reforma educativa de 2013, los propositos de la educacion
intercultural buscaban valorar, reconocer y respetar a México como
una nacién multicultural y multilingle, a cuya construccion contribuye-
ran todas las culturas. Se trabajé arduamente para visibilizar la riqueza
cultural en aulas y escuelas, y se desarrollaron materiales didacticos
sumamente valiosos por parte de la Direccion General de Educacion
Indigena, Interculturaly Bilingtie (s/f) y el Instituto Nacional de Lenguas
Indigenas (2015), entre otras instancias. Sin duda fue un avance im-
portantisimo, y sobre él se construye un paso mas para hacer posible la
educacién intercultural en nuestro pafs, ahora con un fuerte énfasis en
cerrar las brechas que tienen una profunda raiz racista.

Laimportanciade transitar de unainterculturalidad a secas hacia una
interculturalidad critica radica en la necesidad de ofrecer una educa-
cion abiertamente equitativa e inclusiva, que no permita las opresiones
sutiles basadas en la diversidad sexual, la etnicidad, la clase social, las
capacidades diferentes o el género, entre otras identidades sociocul-
turales que han sido subalternizadas. Aqui se incluye otro elemento
crucial: la decolonialidad, también presente en el NMC. La interculturali-
dad debe ser critica y decolonial, o no es interculturalidad, como decia
Enrique Dussel. Solo asi reconoceremos que somos parte de un siste-
ma educativo con una historia tanto colonizadora como colonizada, vy
gue estd inserto en dinamicas profundamente inequitativas que han
beneficiado a unas minorias. La Nueva Escuela Mexicana nos ofrece la
oportunidad de transformar esta historia de inequidad sociocultural y
avanzar hacia la construccién de esa nacion democratica, libre y justa
que tanto anhelamos. —

Luz Maria S. Moreno Medrano
Integrante del Consejo Ciudadano de Mejoredu
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Reflexiones

La construccion de la
interculturalidad critica
en y desde la practica educativa

MARIANA DEL ROCIiO AGUILAR BOBADILLA
Universidad Pedagégica Nacional, Unidad 96, cDMX

La autora de este articulo nos presenta

una interpretacion criticay reflexiva de la
interculturalidad, que da sostén y fundamento
asuinclusion como eje articulador en el curriculo
de la Nueva Escuela Mexicana. Su contribucién
nos ayuda a apreciar la amplitud y profundidad
del concepto.

La diversidad cultural y las reformas curriculares
de la educacion basica

La diversidad cultural tiene su base en lo colectivo. Para construir un
edificio cultural que coincida con el caracter plural de la sociedad, se ha
de tener presente la tension, la diferencia y la contradiccién perma-
nente que en cualquier sociedad conllevan a vivir las diferencias con
y en la diversidad (Diaz-Polanco, 2006). Desde una perspectiva onto-
epistémica es importante colocar en el centro al sujeto, situado en su
circunstancia e historicidad, para realizar el ejercicio dialéctico entre el
ayeryelhoy; se tratadel horizonte necesario de unapersonaaquiy aho-
ra,enlaexperienciade surealidad cultural y en el marco de sus procesos
de individuacién y dindmica social.

Es preciso restablecer las conexiones entre sujeto y sociedad me-
diante el andlisis de las relaciones sociales en la alteridad, en la com-
prension de las practicas y derechos de participacion social, politica,
educativa y de vida en general. La vida social del sujeto se desarrolla
entre la individuacion y el individualismo; el interés social o colectivo
frente al individual; las practicas de poder politico econdémico ante las
comunitarias o colectivas.

Educacién en movimiento
Afo 3, nim. 33/ septiembre de 2024

5

llustraciones (modificadas): Freepik.



Reflexiones

En la tendencia de homogeneizacion mediante la imposicion de los
universales se manifiestan de manera permanente resistencias que per-
mean la relacién entre lo particular y lo universal. “La heterogeneidad
es radical al grado que las légicas universalistas no pueden eliminar
las diferencias al construir una cadena equivalencial [...], solo pueden
debilitar el particularismo de las demandas” (Buenfil, 2023: 113). Los
principios particulares se han universalizado, son impuestos y tienden a
naturalizarse e influir en el mundo del pensamientoy de las instituciones;
sin embargo, hoy las perspectivas universalistas tienen dificultad para
adaptarse ala pluralidad de nuestras sociedades.

La diversidad no se puede modelizar, pero si contar con un mar-
co legal de principios y leyes que la legitimen y garanticen. Es posible
identificar constantes, coincidencias y problemas comunes, pero los
contextos socioculturales y politicos son distintos; en consecuencia, la
tendencia es compartir experiencias y definir desde ellas el proyecto
intercultural.

Las politicas culturales y educativas destacan los cambios generados
entodos los ambitos de la sociedad; visibilizan y reconocen la presencia
de los nuevos actores, en la medida en que la diversidad cultural insti-
tucionalizada se fragmenta debido a que el modelo educativo ha sido
normativo, estigmantizante v, por lo tanto, inadecuado para la practica
pedagodgica. Derivada de la politica educativa, la atencion aladiversidad
enlaeducacion generamarcadores paradefinirla, centrados en la visibi-
lizaciony la estigmatizacion de grupos sociales.

Enlas ultimas décadas, las reformas curriculares de la educacion ba-
sicahanmantenidoinicialmente temas transversalesy, posteriormente,
temas de relevancia social referentes a los aspectos relacionados con la
diversidady ladesigualdad, los cuales representan un amplioy complejo
abanico de pendientes para atender en la institucion escolar.

La legitimacion de la diversidad cultural cumplida por la educacién
y el discurso neutral acorde con el principio de organizacion social que
sustentalaasimilacion, integraciony participacion detodasy todosenel
marco de los proyectos globalesy nacionales, dan sentido alaeducacién
intercultural. Estahasido larespuesta para tratar de formadiferenciada
y desigual a colectivos percibidos diferentes, con el fin de adecuar tanto
el curriculum como la practica en un marco de visibilizacién y tolerancia
basado en los principios de discriminacion positiva e igualacion de cir-
cunstancias de eleccion, que aseguren la convivencia, es decir, la reduc-
cion del conflicto.

Un acercamiento a la comprension
de la interculturalidad critica

La educacién intercultural ha marcado criterios para estandarizar las
practicas en contextos de diversidad cultural, lo cual es un despropdsito,
porque toda practica es Unica. En realidad, administran la desigualdad

Es posible identificar
constantes, coincidencias
y problemas comunes,
pero los contextos
socioculturales

y politicos son distintos;
en consecuencia,

la tendencia es compartir
experiencias y definir
desde ellas el proyecto
intercultural.
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Reflexiones

y la diversidad porque atienden problemas estructurales que no se
resuelven en la institucién escolar. La educaciéon puede construir res-
puestas situadas y pertinentes a las diferencias en las relaciones con la
alteridad, y no sélo el repertorio que establecen las politicas de conoci-
mientoy reconocimiento; a través de ella es viable establecer el didlogo
cultural y de saberes entre iguales.

Actualmente, la propuesta curricular de la educaciéon basica esta-
blece una perspectiva integradora del conocimiento como totalidad,
organizada en cuatro campos formativos vy siete ejes articuladores con
mirada holisitica e interdisciplinar. La Interculturalidad critica se consi-
derauno de los siete ejes articuladores del Plan de Estudio para la educa-
cion preescolar, primaria 'y secundaria: “Estos ejes articuladores conectan
los contenidos de diferentes disiciplinas dentro de un campo de forma-
ciény, al mismo tiempo, [esta] doble conexion favorece laintegracion del
proceso de aprendizaje propiciando un conjunto de saberes que le dan
significado a los contenidos aprendidos” (SEP, 2023: 91).

La Interculturalidad critica, como eje articulador, implica una mi-
rada abarcadora, historizada, ubicada en las coordenadas espacio
temporales para problematizar la realidad y la comprension de la in-
teraccion entre las diferentes personas, grupos y comunidades que
conforman la sociedad con sus culturas, lenguas vy particularidades, afin
de hacer didlogo de saberes y conocimientos en contextos de diver-
sidad y desigualdad.

Losretosdelaactual propuestacurricular consisten en construir una
practica educativa situada, en y para la convivencia y propiciar las re-
laciones sociales con la alteridad en la escuela y el aula, sustentadas
en una vision interdisciplinar. Transitar de la visibilizacion al reconoci-
miento de las diferencias implica desplazar el enfoque del conflicto, para
reconocer las tensiones y contradicciones propias de la interaccion so-
cial en contextos de diversidad cultural, donde se manifiestan las dife-
rencias en la alteridad.

Transitar de la
visibilizacion al
reconocimiento de

las diferencias implica
desplazar el enfoque del
conflicto, para reconocer
las tensiones 'y
contradicciones propias
de lainteraccion social

en contextos de diversidad
cultural, donde se
manifiestan las diferencias
en la alteridad.
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La interculturalidad critica supone un posicionamiento de respeto
a todas las formas y expresiones culturales de personas, grupos o co-
munidades que se alejen de la perspectiva del déficit hacia procesos de
transformacion y emancipatorios (Dietz 2017), para dar paso a los ac-
tores individuales y colectivos en el reconocimiento de las diferencias
y las desigualdades mediante procesos dialdgicos. “La educacion inter-
cultural con un enfoque critico y transformador de la escuela requiere
un profesorado comprometido con la equidad y formado en el recono-
cimiento de la diversidad cultural como normalidad” (Aguado, 2021: 4).

La perspectiva intercultural parte del respeto, disposicién al didlogo,
participacion, negociacion y cooperacion en la relacion de sistemas
culturales diferentes. Implica comprender la interdependencia de los
actores sociales en el contexto de sus culturas, pueblos y grupos so-
ciales, apartir de marcos de referenciainterdisciplinarios parala cons-
truccion del nosotros (Lenkersdorf, 2008). Tiene su referente en una
perspectiva holistica, con el concurso de diferentes concepciones frente
al pensamiento Unico y universal; rupturas entre la concepcién lineal
y de continuidad, entre la larga y la corta duracion, con una postura
abierta a nuevos horizontes.

El disefo de mapas culturales se hace imposible. Las culturas no son
marcos o contenedores: sondindmicasy las construyenlos sujetos en su
circunstanciay relacion, pueden estar en determinadas geografias, pero
eso no las limita. Las culturas se relacionan con otras culturas y pueden
traspasar fronteras. Ental virtud, las ideas de pluralidad de culturas y de
pluriversoponenalacultura,ensingular,y al universo,como vision Unica.
Por ello, las formas de organizacion y resistencia irrumpen, en general,
en el orden establecido.

En lugar de exigir la tolerancia, el Sistema Educativo Nacional debe-
riapromover el respeto de todas las formas culturales de vida presentes
en el pais (Olivé, 2004), como parte de las condiciones de convivencia en-
tre personas y comunidades provenientes de diferentes culturas.

Notas para la reflexion

No existen las escuelas, las aulas o las practicas interculturales a priori:
se construyen mediante procesos de interaccion social entre personas,
grupos o comunidades de culturas diferentes. La Interculturalidad
critica tiene como principio la consideracion de que todos somos dife-
rentes, y que la convivencia humana, en contextos de diversidad cultural,
se gesta sobre una base de reconocimiento, respeto y comunicacion.
Solo cuando se reconocen las tensiones y las contradicciones el antago-
nismo es posible, para pensar y reconocer la existencia de la alteridad
que no puede tener una solucién racional: conlleva a la exploracion de
respuestas y decisiones donde se involucren identidades individuales
y colectivas en el reconocimiento de la diferencia, hacia la construccién
de un nosotros.

Las culturas no son
marcos o contenedores:
sondinamicasy las
construyen los sujetos

en su circunstanciay
relacion, pueden estar en
determinadas geografias,
pero eso no las limita.
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La funcion del docente, en tanto que acompana los aprendizajes, es
acorde con las exigencias formativas establecidas por los marcos nor-
mativos que regulan el ejercicio de la docencia en los planes y progra-
mas de estudio. Estoresulta significativo para propiciar un aprendizaje
centrado en la reflexién y el andlisis: “la interculturalidad apunta a la
construccion de sociedades que asuman las diferencias como constitu-
tivas de la democraciay sean capaces de construir relaciones nuevas,
verdaderamente igualitarias, entre los diferentes grupos sociocultu-
rales, lo que supone empoderar a aquellos que fueron histéricamente
considerados inferiores” (Walsh, 2003: 152).

El enfoque intercultural en la educacién, que pone en tensiéon vy
cuestionamiento las estructuras, tiene impacto en los procesos vy las
practicas porque se basa en una concepcion diferente de la realidad.
No es un dogmay tampoco un modelo: precisa de |a historizacion para
comprender la practica situaday colocaen el centro alos sujetos y sus
relaciones.

Las narrativas de la politica educativa actual han hecho de la edu-
cacién y de la escuela el locus para las relaciones interculturales. Ello
implica redefinir el quehacer docente en los términos de una praxis
historica, holisticay situada. La practica educativa hoy incluye unares-
ponsabilidad social y politica que recae en el docente, tiene implicacio-
nes en la escuela y en los procesos de aprendizaje en el aula, con una
perspectiva intercultural e incluyente eny para la convivencia. =
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Detras de los numeros

Elaboro: Area de Apoyoy Seguimiento a la Mejora Continua e Innovacién Educativa

Interculturalidad critica:
bases, objetivos, caracteristicas

Uno de los elementos fundamentales

introducido por la Nueva Escuela Mexicana

en el Plan de Estudio de 2022 es el eje articulador
de Interculturalidad. ;En qué consisten

su importanciay aportaciones? La siguiente
infografia nos ofrece un piso basico para
responder a esta interrogacion.

La intercultulturalidad critica como eje articulador
en el Plan de Estudio 2022

Se parte de reconocer
las relaciones de poder
y los procesos de
exclusion y desigualdad.

Representa una ruptura
con reformas curriculares
previas.

-
Contribuye a formar nifias, nifos
y adolescentes (NNA) conscientes de
las interrelaciones y practicas
desiguales, capaces de indignarse
ante cualquier tipo
de discriminacion, violenciay
exclusion por motivo de clase
social, color de piel, religion, lengua
y orientacién sexual, entre otras.

Posiciona ala escuela
como un espacio que articula
la unidad desde la diversidad.

Busca visibilizar y reconocer
diversas formas de vivir, pensar,
saber, ser y estar en el mundo
para la construccion individual
y colectiva del bien comun.

Promueve la problematizacion
de larealidad y el didlogo entre
distintos saberes y conocimientos.

J
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El desarrollo del pensamiento critico

para cuestionar las relaciones de desigualdad,
exclusién y marginacién estructural que violentan
la dignidad y los derechos humanos de NNA,
grupos, comunidades y pueblos.

El reconocimiento de lo propio desde |a
visibilizacién de la diversidad y el cuestionamiento
de las propias creencias, pensamientos, privilegios
y prejuicios.

La generacion de didlogos horizontales

para el intercambio y la construccion de
saberes y conocimientos de distintas culturas,
territorios, etcétera.

Su concrecion implica...

Construir un sentido de comunidad
y de procesos de aprendizaje para el bien comun,
individual y colectivo.

Un proceso de transformacion en beneficio
propio y de la comunidad.

Referencias

Dietz, G. (2023). Interculturalidad en educacion.
Educacion en Movimiento, 2(22): 14-22.

SEP. Secretaria de Educacion Publica (2022). Anexo.
Plan de estudio para la educacion preescolar, primaria
y secundaria. Diario Oficial de la Federacion.

llustracion (modificada): Freepik.




Puerta abierta

Formacion docente,
diversidad, interculturalidad
critica y racismo

CECILIANAVIA ANTEZANA
Universidad Pedagégica Nacional

Deshacerse de estigmas y prejuicios arraigados
desde tiempos coloniales en una cultura donde
nos hemos formado es una tarea de largo aliento.
La interculturalidad critica tiene la misién

de barrer en la escuela tales ideas. Como senala
la autora, no es una mision facil, pero tampoco
una de la que podamos prescindir.
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La diversidad: un tema incomodo

Pensar la formacién docente, tanto en los procesos iniciales como en el
ejercicio profesional, supone una constante revision vy reflexién sobre
el contexto desde el cual estamos situados, a escalas local, regional, na-
cional y mundial, siempre en constante reconfiguracion. Del mismo mo-
do, ladiversidad -y todas lasformas en que ésta se comprende y enuncia
en el sistema educativo- esta vinculada con diversos modelos de socie-
dades, que a su vez se anclan en maneras de pensar nuestras historias.

En Latinoamérica, la educacién vy la diversidad estan ligadas a prac-
ticas socioculturales, formas de vivir y lenguas, marcadas por dos
acontecimientos que siguen determinando —aunque de formas cam-
biantes— nuestra realidad: la colonizacion vy la republica (Czarny et al.,
2023). En ambos momentos histéricos se construyeron narrativas
sobre quiénes somos desde visiones monoculturales, donde Europa,
configurandose a la par con el proceso de colonizacion, se convirtio en
el modelo a seguir. Aun cuando los procesos de independizacién supu-
sieron una ruptura de la dependencia politica con Espana —para el caso
de los paises de habla hispana- ello no significd una ruptura de los
procesos de negacion y racismo hacia los pueblos indigenas, ni de su
explotacién y sometimiento.

Con la creacion de las republicas en nuestro continente, se profun-
dizaron la explotacion de los recursos vy los procesos de desigualdad de
la poblaciénindigenay afrodescendiente, esta Ultima traida en la época
colonial en condiciones de esclavitud. Siguio rigiendo la concentracion
del poder en pocos sectores, en su mayoria criollos, quienes prolonga-
ron la negacién de los derechos socioculturales y de las lenguas de in-
digenasy afrodescendientes.

Siguidé rigiendo la concentracién del poder en pocos
sectores, en su mayoria criollos, quienes prolongaron

la negacion de los derechos socioculturales
y de las lenguas de indigenas y afrodescendientes.

En la construccion de la nacion —para algunos autores, la “nacién
imaginada” (Pinkas, 2011)- prevalecié Europa, tanto en términos poli-
ticos y legales como culturales, que impuso su lengua como nacional y
oficialen gran parte delos paises de América. Ladiversidad —pensando
en los pueblos indigenas vy afros— tenia un lugar, pero en términos de
su negacion y del silenciamiento de sus lenguas vy culturas.
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La construccion del proyecto educativo
nacional y la formacion docente

Para configurar la nacién se precisé de un proyecto educativo, desde
el cual se dibujaron mapas del lugar que cada grupo social, cultural y
lingliistico tendrfa sobre el territorio y sus recursos. Este nos fue ense-
flando, y perdurd durante mucho tiempo en los programas de estudio
la clasificacion de los tipos de poblacion que vivian en el continente v el
pais, construida en funcién de la idea de razas, y una larga clasificacién
de sus cruces, refiriéndose con ello no sélo a sus caracteristicas fisono-
micas, sino también a sus capacidades v a la posicidon que ocuparian en
los nacientes paises.

El proyecto educativo fue fundamental para poner de relieve la ne-
cesidad de la unidad nacional por encima de las diferencias, a las cuales
se les asignaba un sentido negativo del que convendria desprenderse.
No se puede eludir la mirada a este pasado para pensar qué ocurre hoy
en las escuelas de formacion docente, pues la configuracion de toda la
institucionalidad de nuestros paises tiene un sesgo colonial del cual no se
pudieron —o no quisieron- prescindir en la conformacion de la republica.

En este escenario, me parece importante proponer algunos puntos
de reflexién y nociones presentes en la discusion actual sobre la diver-
sidad en el campo educativo. Me refiero a conceptos como multicultu-
ralidad e interculturalidad, y otros que circulan en la nueva propuesta
curricular de la educacién basicay la formacion inicial de docentes.

La incorporacion en la escuela de las lenguas
indigenas no tenia la funcién de reconocerlas

o reivindicarlas, sino mas bien un fin instrumental
gue iba en sentido contrario.

La aparicion del tema de la diversidad en el discurso educativo no
es nueva. Como senala Luis Enrique Lopez, en América Latina se incor-
pord con una vision asimilacionista, en la cual la diversidad, asentada
principalmente en los pueblos indigenas, fue considerada un problema.
Desde ella se instrumentaron politicas que promovieron el bilinglismo
sustractivo. Si bien se reconocia el uso de las lenguas indigenas en el
aula, éstas servian como puente para transitar a la lengua dominante,
el espafol. La incorporacion en la escuela de las lenguas indigenas no
tenia la funcién de reconocerlas o reivindicarlas, sino mas bien un fin
instrumental que iba en sentido contrario.
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En el caso de la formacion docente, es oportuno mencionar dos in-
vestigaciones recientes que recuperan la experiencia de maestros
indigenas en Michoacan e Hidalgo, para dar cuenta de la continuidad de
esta vision. En el primer caso, Porras (2023) sefala que hasta los afos
noventa no hubo una politica de formacién docente para maestras vy
maestros indigenas, y cuando habia algiin programa se desarrollaba con
una orientacion aculturizadora, castellanizante y racista.

Encuanto aHidalgo, Mendoza refiere en su trabajo Promotores cultu-
rales bilingties y maestros indigenas en el Estado de Hidalgo: continuidades
y cambios en la construccion de las docencias, que los primeros promoto-
res culturales bilinglies y maestros indigenas en la entidad se formaron
con “planes de estudio no pensados para quienes desempefan su labor
en contextos indigenas” (Mendoza, 2022: 195). En general —insiste el
autor- al subsistema de educacién indigena se le ha dado un trato de
inferioridad. Sin embargo, reconoce que a partir de 1990, con las licen-
ciaturas en Educacién y Preescolar, y Primaria para el Medio Indigena,
de la Universidad Pedagodgica Nacional, se ha abierto un espacio per-
tinente de formacion, un espacio coyuntural propicio a la revaloracion
de ladiversidad cultural y lingliistica en la educacion nacional.

Las politicas de la diversidad, el multiculturalismo
y la formacion docente

Poco a poco se ha incorporado, a escala mundial, una vision multicul-
tural de la educacion (Lopez, 2009). Algunos elementos que la explican
se anclan en la formulacion de politicas de la diversidad, que —desde
diferentes instancias internacionales- se fueron construyendo para
atender las exigencias de diversos pueblos indigenas y afrodescen-
dientes a los Estados. Es preciso sefalar que en este contexto surgie-
ron dos declaraciones internacionales, a la vez que tuvieron lugar el
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movimiento zapatistay las demandas de organizaciones indigenas por
los derechos vy justicia de sus pueblos, donde la explotacion de la tierra
seguia (y sigue) presente.

Los instrumentos aludidos son: la Declaracion Universal de la Orga-
nizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cul-
tura (UNEscO) sobre Diversidad Cultural, publicada en 2001, y la
Declaracion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos
Indigenas (ONU, 2007),1a cual —ademés de sefialar el derecho al disfrute
pleno de sus libertades fundamentales- refiere la posibilidad de esta-
blecer sus sistemas educativos.

Aun cuando lo anterior representé un avance, la diversidad en estas
declaraciones estuvo vinculada a un enfoque que no trascendia el reco-
nocimiento, lo gue quedd claro en suimplementacion, pues no se garan-
tizaron las condiciones para que los pueblos indigenas ejercieran con
plenitud sus libertades (Lopez, 2009; Czarny, Velasco y Salinas, 2023);
es decir, a la par que se mantenia el discurso del reconocimiento v la
tolerancia, se negaba su capacidad de accion.

La diversidad en estas declaraciones estuvo
vinculada a un enfoque que no trascendia
el reconocimiento, lo que quedo claro

en su implementacion, pues no se garantizaron
las condiciones para que los pueblos indigenas
ejercieran con plenitud sus libertades.

A esta manera de abordar la diversidad, ligada al neoliberalismo, se
le reconocid como multiculturalidad, por su peso centrado en el control
mas que en otorgar a los pueblos el derecho a la libre autodetermina-
cion, para el caso que nos atane, de sus procesos educativos y de for-
macion docente, pero también politicos vy territoriales (Lopez, 2018).
A ello responde la siguiente caracterizacion: “El multiculturalismo es
un racismo que mantiene las diferencias desde una distancia asen-
tada en el privilegio de su posicidon universal”, inscrita en el actual Plan
de Estudio para la educacioén preescolar, primaria y secundaria 2022.

Podemos distinguir a éste de los planes de estudio que le precedie-
ron porgue tenian una perspectiva vinculada al multiculturalismo, o a
lo que también se ha nombrado “interculturalidad funcional” (Tubino,
2007). El recurrente uso de tal interculturalidad en diferentes docu-
mentosde politicaseducativas —comolos curriculares (Carranzay Tirso,
2022)~- implica no reconocer los derechos de los pueblos indigenas a
proponer sus propios sistemas y modelos educativos. Se niegan sus co-
nocimientos, sus lenguas, practicas socioculturales y formas de organiza-
cion. Cuandoseincorporan, se les despojade los significados que tienen
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para ellos, folklorizdndolos o descontextualizdndolos (Ifio, 2023). Con
ello me refiero al proceso complejo que implica tratar en las escuelas la
diversidad bajo el discurso de ser incluyente, pero que —en el fondo- se
incorpora a lo que desde la institucion se considera que se debe incluir.
Al respecto, un ejercicio de reflexion util a las y los docentes es el reco-
nocimiento de las multiples practicas que persisten en la escuela, entre
ellas el Dia de la Raza, el cual aun se celebra en muchos paises hispano-
americanos con diferentes denominaciones, y que —en un viraje afortu-
nado- en México se nombra Dia de la Resistencia Indigena.

Pensar el racismo en los espacios escolares
y en la formacion docente

Conviene reconocer gue nos encontramos en un contexto dominado
por el mundo moderno occidental, que parael caso de la colonizacidon en
América configura un orden racial, segiin el cual unos grupos humanos
se consideran superiores alos otros,y por lo tanto pueden ejercer sobre
ellos diversas formas de poder y explotacion econdmica. Esto implica
gue no se puede omitir la relacion estrecha entre razay clase, que desde
la Coloniay hasta nuestros dias permanece como parte de las estructu-
rasde poder en América Latina (Mato, 2023; Wade, 2021). Amenudo se
insiste en negar su existencia o se le considera un problema estructural
que, en consecuencia, no tiene solucion o no puede ser abordado en
el campo educativo.

Nos enfrentamos a un racismo estructural que logra traspasar las
paredes de la escuela, enla que se institucionaliza y reproduce de mul-
tiples maneras. Esto facilita distintas formas de discriminacién y vio-
lencia, que posicionan en situaciones de ventaja y desventaja a unos u
otros grupos. Si bien es cierto que el racismo es estructural, no pode-
mos negar su presencia en la escuela. Las y los maestros, frente a esta
realidad, sobre la que poco se habla, responden con escasas herramien-
tas parareconocerlo, visibilizarloy enfrentarlo (Naviay Gomez, 2023).

Un trabajo reciente muestra cémo, en el caso de la Ciudad de Mé-
xico, se presentan diversas respuestas de docentes a la pregunta de
si existe racismo en sus escuelas. Gomez encontré la presencia de ra-
cismo diferencial, es decir, no todos son racializados del mismo modo.
También sefiala la “construccion de marcas raciales en los cuerpos,
personalidades vy culturas de ‘los otros” (Gémez, 2024: 186). Estas mar-
cas puedenser el color delapiel, el lugar de origen —rural, semiurbano,
urbano-, entre otras.

La escuela asi se convierte en un territorio propicio para reconocer
la diversidad, o para lo contrario: amenazarla y excluirla, por lo que es
necesario que las y los docentes reflexionen sobre las practicas vividas.
Ello supone rememorar los racismos experimentados en su trayecto
formativo, siendo estudiantes, asi como los vividos en su ejercicio do-
cente, tanto sifueron victimas del racismo como si lo ejercieron. Se trata
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de abrir el andlisis sobre los contenidos curriculares con los que se han
formado. Sobre este punto es importante considerar en qué medida ha
tenido un peso importante la configuracion de la identidad nacional.

Reconocerse en el marco de practicas racistas
y discriminatorias supone una reflexion critica

sobre las formas de pensar que nos han hecho
lo que somos, pues se han incorporado a nuestras
mentes y cuerpos.

Frente a esta realidad, conviene reconocer que todas y todos hemos
sido, en una u otra manera, participes del racismo; también considerar
en qué medida las instituciones educativas tienen inscrito en sus es-
tructuras, en su arquitectura y estética -no sélo en los planes de estu-
dios, programas vy practicas educativas— un sentido colonial (Gonzalez,
2004). Reflexionar sobre esto no es facil, sobre todo para quienes han
sufrido el racismo en sus trayectos formativos. Reconocerse en el marco
de précticas racistas y discriminatorias supone una reflexién critica
sobre las formas de pensar que nos han hecho lo gue somos, pues se han
incorporado a nuestras mentes y cuerpos. Supone, pues, cuestionar las
estructuras enlas que habitamos, incluidas las instituciones.

La formacion docente en el contexto de la inclusion
e interculturalidad critica

Tremenda tarea la que nos propone la actual reforma educativa para
asumir una perspectiva inclusiva e intercultural: “desarrollar procesos
formativos y relaciones pedagdgicas que permitan comprender, du-
rante la educacion bésica, la légica colonial que opera en nuestra expe-
riencia humana cotidiana” (Sep, 2022: 93-94). Siguiendo la Ley General
de Educacion (Segob, 2019), el Estado es garante de la educacion, en-
tendida como un bien publico y un derecho de las personas; la diversi-
dad vy lainterculturalidad se consideran parte de la formacion integral,
loqueincluye unainterculturalidad paratodosytodas, no sélo paraunos
sectores. Ello supone reconocer desde el nosotros v los otros a la diver-
sidad lingUistica, regional y sociocultural; a la poblacion rural dispersa,
migrantes y jornaleros; a la diversidad de género vy a la religiosa, entre
otras que también han sido excluidas.

Al'incorporar a la escuela la nocién de territorio se la reconoce co-
Mo un espacio comunitario, que habita a su vez en el marco de comu-
nidades, las cuales la circundan en diferentes escalas: la inmediata,
el barrio, la colonia, el poblado, el rancho y —en otras magnitudes-
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el municipio, el estado, la nacion y el mundo del cual formamos parte.
Enestesentido, locomunitario puede potencializarse al pensar lainter-
culturalidad critica, reconociendo las complejas tensiones y conflictos
que a su vez la acompanfan, en el contexto de desigualdades sociohis-
téricas imposibles de negar u omitir en los procesos formativos de las
y los docentes, ni en las escuelas.

Desde la comunidad —que valora lo comin- se puede recuperar la
idea de un sujeto colectivo. Ello implica que, como territorio —inclu-
yendo a la escuela- se le mire en un sentido politico, es decir, desde el
reconocimiento de las desigualdades presentes en ella, del racismo vy
el clasismo. Se trata de negar en este espacio cualquier tipo de vio-
lencia, reconociendo el mestizaje como una de ellas; de desarmar una
formacion que considera, o impone como deseable, una adscripcion
identitaria en torno al mestizaje y hace de él un referente civilizatorio
univoco. Tarea no poco compleja.

Reflexiones finales

Entre los caminos a seguir, no podemos conformarnos con reducir la
incorporacion de la diversidad sélo desde los valores del reconocimien-
to. Es preciso cuestionar la colonizacion del pensamiento, tarea dificil
pero necesaria. También considerar que se deben garantizar condicio-
nes estructurales que permitan la posibilidad de una existencia digna,
incluyentey justa.

Entre los caminos a seguir, no podemos
conformarnos con reducir la incorporacion de la

diversidad sélo desde los valores del reconocimiento.
Es preciso cuestionar la colonizacién
del pensamiento, tarea dificil pero necesaria.

La Nueva Escuela Mexicana aporta una perspectiva emergente fren-
te a la diversidad; sin embargo, es importante considerar también una
dimensién ético-politica que sélo se construye desde la cultura esco-
lar, el didlogo v la confrontacion de ideas y visiones. En la escuela se vi-
ven procesos de hegemonizaciéon que le niegan su sentido e identidad
y cuestionan la incorporacién de otros conocimientos y saberes. El dis-
curso de la interculturalidad funcional se siente amenazado cuando
se reconocen como conocimientos también los de las poblaciones in-
digenas, afroamericanas y otras, develando el sentido homogeneiza-
dor que se impone al sistema educativo bajo la justificacion que soélo el
saber disciplinar occidental tiene lugar en las escuelas. =
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La formacion de docentes desde una perspectiva
intercultural: tarea fundamental

RUTH BELINDA BUSTOS CORDOVA
Universidad Pedagdgica Nacional, Morelos

Fuentes esenciales para promover
la interculturalidad son, desde luego,
las instituciones de educacion superior de nuestro
pais. Una de ellas, la Universidad Pedagogica
Nacional, ha instrumentado dos licenciaturas
pioneras en el tema. Aqui un acercamiento a ellas.
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Las politicas educativas dirigidas ala poblacién indigena enfrentan gran-
des retos, principalmente en cuanto a la cobertura en educaciéon supe-
rior: “la estadistica educativa del ciclo 2021-2022 revela que sélo 1.7%
delasylosestudiantes de pregrado o nivel profesional en IS [institucio-
nes de educacion superior] publicas vy particulares se reconocen como
hablantes de lengua indigena” (SEP, 2023: 13). La Universidad Pedagé-
gica Nacional (UPN) se ha destacado desde los afios noventa del siglo
pasado por ser la institucion pionera en incluir una oferta educativa di-
rigida ajovenes indigenas, que se forman desde el enfoque intercultural
bilinglie, con dos programas: la Licenciatura en Educacién Indigena (LEI)
y las licenciaturas en Educacion Preescolar (LEP) y en Educacion Prima-
ria para el Medio Indigena (LEPMI). A pesar de sus claroscuros, en estas
carreras el enfoque intercultural comienza a permear en las y los maes-
tros indigenas, no asi en el resto del gremio magisterial.

Un acierto de la politica actual es que, a partir del articulo tercero
constitucional, se establece que laeducacion que imparta el Estado se-
ra intercultural (Segob, 2019). En correspondencia, la Nueva Escuela
Mexicana plantea que lacomunidad seael centro de los procesos edu-
cativos y que se consideren las caracteristicas culturales, linglisticas
y los saberes de los educandos, a partir del eje de la Interculturalidad
critica, lo cual aplica para escuelas indigenas y generales (Sep, 2023a).
Con el fin de asegurar el ejercicio efectivo del derecho a una edu-
cacion de excelencia por parte de nifias, ninos y adolescentes, indigenas
y no indigenas, se requieren docentes formados pertinentemente. En
este texto ponemos en la mesa de trabajo un andlisis sobre el curriculo
de la LEP, la LEPMI v la experiencia de la uPN Unidad Morelos en su
implementacion.

Licenciaturas con espiritu trasversal

Estas licenciaturas plantean que el egresado sera “un profesional de la
docencia, cuyo propodsito fundamental sea el desarrollo de su practi-
ca docente acorde con las caracteristicas y necesidades del nifio y del
contexto socio-cultural en el que se desempene laboralmente”. Para
ello, el mapa curricular estd organizado en un area basica —de prime-
ro a quinto semestres- formada por cuatro lineas: psicopedagogica,
antropologica-linglistica, socio-historica y metodoldgica; asi como un
drea terminal —de sexto a octavo semestres— en la que se trabaja por
campos atendiendo la formacion didacticay el dominio de contenidos:
lalengua, las matematicas, la naturalezay lo social. Lo anterior es con-
sistente con los planteamientos de la Nueva Escuela Mexicana (SEP,
2023a), asi como con los procesos de reflexion sobre la practica bajo la
metodologia de lainvestigacién-acciéony la construccion de proyectos
o unidades didacticas bajo el enfoque globalizador, propuestas coinci-
dentes con la reforma curricular vigente.
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En los programas de las LEP y LEPMI de la UPN Morelos se han pro-
puestoenlos Ultimos anos diversas innovaciones parafortalecer lapers-
pectiva intercultural y bilinglie, no sélo como objetos de estudio, sino
también como enfoque en la ensenanza y el aprendizaje, a fin de que
las y los futuros docentes se apropien de éstos a partir de sus propias
vivencias en tanto estudiantes.

En cuanto al enfoque bilingle, se implementd un taller de ndhuatl
como primera lengua para estudiantes hablantes que no habfan desa-
rrollado su lectura vy escritura; y como segunda lengua, dirigido a jo-
venes que no desarrollaron las competencias linglisticas en la lengua
originaria. Consecuencia de estos talleres ha sido que en los eventos
universitarios publicos se ha promovido el uso del ndhuatl en los discur-
sos oficiales, cuando los estudiantes fungen como oradores principales
o traductores simultaneos.

También se ha establecido que los documentos de titulacion de los
egresados cuenten con secciones escritas en nahuatl, revalorizando
esa lengua en un documento académico, con lo que de alguna manera
se busca evitar la discriminacién linglistica heredada de las politicas de
castellanizacion. Igualmente, con ello se da cumplimiento a la Ley Gene-
ral de Derechos LingUisticos de los Pueblos Indigenas (Gobierno de la
Republica, 2003).

Con relacion a la interculturalidad, se han promovido acciones en
la institucién que revelan las relaciones de poder existentes, las practi-
cas discriminatorias y la construccion de vinculos mas simétricos como
condicion sine qua non para el desarrollo de un curriculo critico. También
se ha hecho una critica a la educacién cientifica, que plantea un pensa-
miento eurocéntrico y la colonialidad del saber (Quijano, 2000), la cual
invisibiliza los saberes indigenas. Se requiere fomentar una epistemo-
logia pluralista desde una perspectiva intercultural, en la que los cono-
cimientos locales sean reconocidos y validados, a fin de enriquecer el
desarrollo cientifico.

Se requiere fomentar una
epistemologia pluralista
desde una perspectiva
intercultural, en la que los
conocimientos locales sean
reconocidos y validados,
afinde enriquecer

el desarrollo cientifico.



Una innovacion realizada por lasy los académicos de las LEP y LEPMI
de la UPN Morelos consistio en realizar un convenio con una revista de
divulgacionde lacienciadel Consejo de Cienciay Tecnologia del Estado
de Morelos, Hypatia, para publicar un nimero teméticoen 2022, el cual
tuvo como objetivo reflexionar sobre la complejidad que implica poner
en didlogo distintas formas de conocer y nombrar el mundo -espe-
cialmente en un pais pluricultural y multilinglie como el mexicano- asi
comodar relieve alos retos que enfrentan los educadores para el desa-
rrollo de la cultura cientifica. Bajo el lema Didlogos de saberes, el dosier
fue escritoenigualdad de condiciones por estudiantes e investigadores
sobre las siguientes lineas tematicas: no hay ciencia sin lenguas; iden-
tidad, ciencia y conocimiento en Morelos; la salud: un area de cono-
cimiento indigena; la relacion hombre-naturaleza como un fendmeno
social e histérico; las etnomatematicas y la formacion para las ciencias
desdey paralas comunidadesindigenas. De cadaunode los articulos se
escribieron resimenes en diversas lenguas indigenas, no sélo de México
sino también de Sudamérica: nahuatl, mazateco y guarani.

A pesar de estas propuestas, el reto sigue siendo interculturalizar 1a
Universidad Pedagogica; es decir, generar un eje transversal a todos
los programas de formacion de docentes, en el que se promuevan el
reconocimiento de las diversas culturas presentes en las aulas a partir
de sus estudiantes y el enriquecimiento de todos a partir de saberes
diversos. —
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Dos proyectos pedagogicos
interculturales

En las paginas que siguen dos maestras
del estado de Morelos nos cuentan

su experiencia en la implementacion
de proyectos pedagdgicos

orientados a promover

el aprecio a la diversidad

en el medio indigena,

através del eje articulador

de la Interculturalidad critica.

La floreada en Hueyapan:
una practica intercultural

Asicomo es enriquecedora, ladiversidad cultu-

ral de México también es motivo de discriminacion,
debidaaprejuicios. Por ello es fundamental introducir el

enfoque intercultural desde la educacion preescolar. Segun la
concepcion de Walsh, la interculturalidad promueve relaciones
positivas entre grupos culturales diversos con el fin de construir
una sociedad “justa, equitativa, igualitariay plural”.

Para que todos vivamos en un ambiente de respeto e igualdad es
necesario que el trabajo escolar se desarrolle desde la interculturali-
dad, pues sélo de ese modo se pueden promover y favorecer dindmicas
inclusivas en los procesos de socializacion, aprendizaje y convivencia
dentro del entorno educativo. Con tal fin, es preciso propiciar que
ninas y ninos realicen actividades que refuercen el respeto a las di-
versidades, sean religiosas, sexuales, de origen étnico, etcétera. Los
proyectos pedagodgicos ofrecen oportunidades para trabajar desde la
interculturalidad.

En Hueyapan hay una practica cultural llamada la floreada, que se
lleva a cabo el 29 de septiembre de cada ano. Consiste en formar cru-
ces con la flor de pericon y colocarlas en las entradas de las casas y en
los sembradios, como una formula de proteccion y agradecimiento por
un ano mas de cosechas. Esta practica —altamente difundida en More-
los y otras comunidades nahuas- proviene del México antiguo; la cruz

Es preciso propiciar

gue ninas y ninos realicen
actividades que refuercen

el respeto a las diversidades,
sean religiosas, sexuales,

de origen étnico, etcétera.
Los proyectos pedagogicos
ofrecen oportunidades

para trabajar desde

la interculturalidad.
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simboliza el agradecimiento a los cuatro puntos cardinales por el buen
temporal para la siembra; sin embargo, a la llegada de los espanoles se
vinculé con la tradicion catodlica.

Para respetar la diversidad religiosa, vy a la vez aprovechar el tema
comofuentede aprendizaje, el proyectosobrelafloreadaenel nivel pre-
escolar se inicid con una investigacién sobre cuales son los usos de esta
flor, con la cual nifas y nifos conviven cotidianamente.

Algunos ninos dijeron que sus abuelas usaban el pericon parahervirlo
junto con la lana que se extrae de los borregos vy crear el color amarillo
con el que tifien las prendas de vestir. También se pudo relacionar con
los tintes naturales, los coloresy la prevencion de accidentes en el hogar.
Documentaron suempleo como planta medicinal que sirve paracurar el
empacho o dolor de estémago; o para combinarlo con leche. De este modo
se puedentrabajar las practicas sociales del lenguaje, el conocimiento de
las partes de las plantas vy las medidas no convencionales para las rece-
tas. lgualmente, nifias y nifos mencionaron que el pericon era Gtil para
proteger del mal sus casasy susiembra. Conello se trabajalavinculacion
entre escuelay comunidady los distintos campos formativos.

Adamaris Karina Vargas Ariza
Educacion Preescolar para el Medio Indigena, UPN Morelos

Non ximeh tlapatiane ipan no altepeh:
la curacion con la flora. Una manera
de vincular la escuela con la comunidad

Los planes y programas de estudio de la Nueva Escuela Mexicana se
organizan en cuatro campos formativos, que estan interrelacionados:
Lenguaje; Saberes y Pensamiento Cientifico; Etica, Naturaleza y Socie-
dades;y De lo Humano y lo Comunitario. En ellos se integran conoci-
mientos de las ciencias naturales y sociales a fin de promover el pen-
samiento criticoyformar personas responsables de suentorno. Estoes
consistente conelenfoquedelainterculturalidad que, en mayor o menor
medida, se trabaja desde hace algunos afos en la educaciéon indigena.
La educacion intercultural consiste en ensenar a las y los alumnos a va-
lorar la diversidad que se presenta no sélo en el aula, sino en toda la so-
ciedad, para fomentar el respeto v el reconocimiento del valor de todas
las culturas, las personas y los otros seres vivos.

Tanto las ciencias sociales como las naturales nos ayudan a entender
las distintas situaciones que surgen del comportamiento de los seres hu-
manos en el mundo. Aunque cada una se enfoca en estudiar aspectos di-
ferentes, existe unarelacion entre ambas. Algunos autores sugieren que
ambos ambitos estdnen constanteinteraccion, modelandose uno al otro.
No se trata de que haya un ambiente historico y otro bioldgico; hay un
Unico medio, el cual es abordado con distintas perspectivas y métodos.

La educacioén intercultural

consiste en ensenar
alasylos alumnos a

valorar la diversidad que se
presenta no sélo en el aula,
sino en toda la sociedad,
para fomentar el respeto

y el reconocimiento del

valor de todas las cultu
las personasy los otros
seres Vivos.
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Como estudiante de la Licenciatura en Educacion Primaria para el
Medio Indigena realicé practicas pedagogicas en las que observé como
se trabajaba el tema Las plantas medicinales. La docente titular del gru-
po leyo la informacion del libro de texto y finalizd contestando un cues-
tionario. Esto me dio motivo para elegir el tema de la Unidad Didactica
Integrada: “Nochime tlapatiane ipan altepetl Kuentepec”, “Las plantas me-
dicinales de mi comunidad” el cual disefé y apliqué como parte de mi . . -
documento de titulacion, en el 4° grado de la Escuela Primaria Bilingle Debido a que nifias y nifos
“Miguel Othon de Mendizabal’, en la comunidad de Cuentepec, Morelos.  tienen una vinculacion
Para abordar el tema de las plantas medicinales con mis estudiantes  con |o que ya conocen
empezamos investigando las que podemos encontrar en la comunidad,
y después las existentes en otros estados de la Republica Mexicana.
Debido a que nifas y nifos tienen una vinculacion con lo que ya cono-
cen y han experimentado de manera directa, el acudir a lo concreto @ |0 concreto favorece
favorece un aprendizaje significativo. Después del primer paso, pedia  un aprendizaje significativo.
lasylos alumnos que llevaranalaescuelaunaplanta medicinal, e hicimos
un pequeno vivero entre todos. Ademas, tenfan que indagar sus carac-
teristicas para construir un herbarioy un memorama, los cuales fueron
escritos en ndhuatl. En el grupo habia dos nifias cuya lengua materna
ya no era el nadhuatl, sino el espafol —-debido al desplazamiento
lingUistico—; estaactividad les sirvid para,através de su esfuer-
70, interactuar de maneraoral en ndhuatl e incluso aprender
algunas frases escritas en su segunda lengua.
En las actividades de cierre, las y los estudiantes
reconocieron el uso de las plantas medicinales y laimpor-
tancia de conservarlas y cuidarlas en sus comunidades
para transmitir tal legado a las nuevas generaciones.
Con el fin de lograr este aprendizaje, invité al salén a
una senora de Cuentepec que nos ensend a prepa-
rar distintas pomadas, de manera que nifas y nifos
tuvieran una vinculacion directa con los saberes del
tema expuestos por una persona mayor. No sélo
la entrevistaron, también realizaron experimentos
en los que tuvieron contacto con materiales reales
para elaborar recetarios. El que todas vy todos ac-
cedan a una formacion cientifica implica concebir e
implementar actividades que atiendan los intereses
y necesidades de los alumnos. Ahi se nota la relaciéon
entrelonaturalylosocial, locomunitarioyloescolar,
el pensamiento cientifico a través del dialogo de sa-
beres, es decir, se revela laeducacién intercultural. —

y han experimentado de
manera directa, el acudir

Jenifer Yesenia Espinoza Flores
Educacion Primaria para el Medio Indigena,
UPN Morelos
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Receso

Area de Apoyo y Seguimiento a la Mejora Continua e Innovacién Educativa

.......I Libros

Escenarios y desafios para la formacion

del normalismo en México

Roman Castro Miranda y Rosario Angélica Garfias
(coordinadores)

Ediciones Rébsamen (2024)

La obra -conformada por ensayos, informes de
investigacion, narrativas y propuestas didacticas-
atiende la urgencia de comprender la diversidad

y lainclusion en las escuelas normales, con objeto

de identificar recursos que permitan afrontar los retos
para la formacion académica del magisterio del pafs.
Este libro aborda temas como las formas de concebir,
planear, implementar y evaluar el curriculum en las
escuelas normales de México, asi como en la practica
educativay los procesos que se desarrollan en el aula.

-------| Revistas

Didactica en educacion intercultural.
Un estudio comparado

Ménica Adriana Huerta V.

Paradoja Editores (2013)

El texto aborda la ensenanza de la lengua espafiola
en México y su uso como instrumento de asimilacion
cultural y linglistica europea en territorios indigenas.
Investiga laimportancia de considerar la identidad
cultural y lingliistica de la nifiez en la decision
pedagdgica. Asimismo, expone el Proyecto Tarasco

y la ensefianza de las lenguas maternas a los ninos
indigenas. Por ultimo, comenta la ensefianza de

las lenguas latiny griego en primaria.

Senderos de pensamiento sobre educacion intercultural
en Ameérica Latina

Danis Ruiz, Mariellys Peralta y Yeison Medina

Revista Boletin Redipe, 13(5):78-93.

Universidad de la Guaijira (2024)

El objetivo de este estudio es analizar las posibilidades de
pensar la educaciony la escuela en escenarios culturalmente
diversos en América Latina, tema que amerita distintas

rutas para su abordaje. Al efecto, los autores revisan textos
académicos y cientificos orientados a comprender conceptos
relacionadas con procesos educativos y culturales.

Como reflexion final, se busca una perspectiva educativa para
lainterculturalidad y su identificaciéon individual y colectiva.
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Movilidad humana, cultura digital y comunicacion
intercultural en la frontera México-euA

Hugo Méndez Fierros y Christian Alonso Fernandez
Cuadernos Fronterizos, 1(6): 139-142.

Universidad Auténoma de Baja California (2024)

Este estudio aporta algunas reflexiones en torno a la educacion
intercultural enla zona transfronteriza de Baja California,

la cual recibe de manera habitual grupos de personas en
condicion de movilidad provenientes de otros estados.
Lainvestigacion, a cargo de académicos interdisciplinarios,
analiza las articulaciones entre apropiacion tecnologica

e interculturalidades en escuelas primarias publicas

de Mexicaliy Tijuana.

Procesos hacia la interculturalidad e inclusion

en instituciones de educacion superior en México
Mauricio Torres de Luna

Horizonte Historico. Revista Semestral de los Estudiantes
de la Licenciatura en Historia de la UAA, (26): 3-20.
Universidad Auténoma de Aguascalientes (2023)

Eltexto analiza alas universidades interculturales en su origen
y presente, particularmente en el caso de México. Dimensiona
las condiciones en las que se da la participacién sociopolitica

y educativa de los pueblos originarios. Busca exponer

algunas condiciones, procesos y practicas para fomentar la
interculturalidad con la finalidad de concretarlos y aplicarlos

al sistema educativo.

_

Interculturalidad en educacion bilingiie

Esmeralda Manzanero Rivero

Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 7(4): 4842-4855.
Universidad TecMilenio (2023)

El concepto educacion bilinglie puede referirse ala formacién
mediante una lengua extranjera o al aprendizaje de una lengua
nacional indigena. Este articulo propone que las condiciones
que basicamente deben confluir para que se dé la educacion
intercultural son: identificar al sujeto, establecer la meta

de la educacion, determinar los recursos a través de los cuales
se logra esta metay proyectar tales procesos en un marco
curricular adecuado.

La diversidad cultural vista desde las universidades
indigenas e interculturales de México

Aremy Gomez e Israel Osuna

Revista Cientifica Arbitrada de la Fundacion MenteClara, 8:1-18
Universidad Auténoma Indigena de México (2023)

Eneste trabajo se discute la diversidad cultural desde

la perspectiva de las universidades indigenas y las actuales
universidades interculturales en México. Con tal fin,

los autores realizaron una revision bibliografica para
seleccionar investigaciones relacionadas con la diversidad
cultural. La obra establece e indaga la diferencia entre ésta

e interculturalidad, y denuncia que la atencién a los problemas
de los pueblos originarios auin sigue siendo insuficiente. e
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Se hace camino al andar

La educacion no es preparacion para la vida;
la educacion es la vida en si misma.
JoHN DEWEY

Companeras y companeros:

Me dirijo a ustedes con un profundo agradecimiento por haber compartido
conmigo mi transitar en Mejoredu.

Recuerdo los primeros dias en que asisti a las instalaciones de la Comision,
cuando reflexionaba sobre la nueva tarea que habria de desarrollar en co-
laboraciéon con mis colegas de la Junta Directiva, y ante la expectativa de
enfrentar nuevos desafios en uno de los temas mas sensibles para nuestra
sociedad: la educacion, a la que ya habia dedicado més de tres décadas.

Cinco afos han transcurrido desde que me recibieron en esta sede. Durante
este tiempo he compartido momentos inolvidables, he aprendido valiosas
lecciones y también he formado lazos que siempre llevaré conmigo.

Para quien les habla, todas y todos ustedes son referencia cotidiana: las
companeras y los companeros de vigilancia, de limpieza, de recepcion, y de
todas las dreas de Mejoredu en su conjunto, me han acompanado en el desa-
rrollo de mi quehacer institucional. Mi gestion concluye y no dejo de pensar
en la importante mision que nos ha correspondido desde la nueva reforma
educativa. Las palabras de Confucio ejemplifican su impacto y magnitud:
“La educacién genera confianza. La confianza genera esperanza. La espe-
ranza genera paz’.

Solo mediante la confianza, la esperanzay la paz podremos decir que hemos
contribuido a restaurar el tejido social. Cada quién ha puesto su granito de
arenaparaque ninas, ninos, adolescentesy jévenes hereden un mundo mejor.

Agradezcoy valoro a toda a la comunidad de Mejoredu, a mis colegas de la
Junta Directiva y especialmente a mi staff por su constante apoyo y com-
promiso por hacer del trabajo un lugar en el que me senti motivada a dar lo
mejor de mi en todos los asuntos institucionales en los que tuve el honor de
participar, todo lo cual ha sido fundamental para mi crecimiento personal y
profesional, sin duda han sido las y los mejores acompafantes en este viaje.

A mis amigas y amigos servidores publicos responsables de los temas edu-
cativos en Aguascalientes, Colima, Guanajuato, Morelos, Querétaroy Zaca-
tecas les reconozco que su comprometida participacion y apoyo hicieron



posible que las acciones de vinculacion se realizaran; agradezco su compa-
Afay hospitalidad.

También reconozco y agradezco la colaboracion de los organismos nacio-
nales e internacionales con los que hemos construido una permanente
y fructifera relacion profesional.

Segura de que en Mejoredu actuamos apegados a las atribuciones que nos
corresponden, deseo que los productos de nuestra institucién sean valora-
dos y contintien aportando a la mejora de la educacion.

Confio en que ustedes llegardn a buen puerto. Deseo que todo sea bueno
en sus proyectos futuros y que sus vidas personales transcurran llenas de
saludy bienaventuranzas.

Les abrazo con gratitud y carifio.

Maestra Maria del Coral Gonzalez Rendén
Comisionada en la Junta Directiva de Mejoredu

Al concluir mi periodo como comisionado, quiero expresar mi mas profundo
agradecimiento a todo el personal de Mejoredu por su dedicaciony esfuer-
zo en beneficio de estudiantes y docentes. Ha sido un honor pertenecer ala
primera Junta Directiva de esta Comision.

Tuve la oportunidad de trabajar con ustedes —especialistas, técnicos y ope-
rativos— comprometidos con la labor que se nos encomendd vy dispuestos
a enfrentar los desafios que se nos presentaron desde que se cred esta
institucion. Frente a los cambios que se avecinan, estoy seguro de que con-
tinuaran desempenandose con el mismo entusiasmo por lamejorade laedu-
cacion en nuestro pafs. Por mi parte, desde el espacio en que me encuentre,
procuraré seguir viendo por el bienestar de este organismo.

Les deseo lo mejory les agradezco su colaboracion y amistad.

Doctor Oscar D. del Rio Serrano
Comisionado en la Junta Directiva de Mejoredu

COMISION NACIONAL PARA LA MEJORA
CONTINUA DE LA EDUCACION

GOBIERNO DE MEJOR=DU
MEXICO | &




COMISION NACIONAL PARA LA MEJORA
CONTINUA DE LA EDUCACION

GOBIERNO DE -
2 MEJOR=DU
MEXICO %




ResearchGate

See discussions, stats, and author profiles for this publication at: https://www.researchgate.net/publication/381401616
. o
Interculturalidad en la educacion

Article - October 2023

CITATION READS
1 402
1 author:

1 Gunther Dietz
4 s/ University of Veracruz
377 PUBLICATIONS 3,765 CITATIONS

SEE PROFILE

All content following this page was uploaded by Gunther Dietz on 13 June 2024.

The user has requested enhancement of the downloaded file.


https://www.researchgate.net/publication/381401616_Interculturalidad_en_la_educacion?enrichId=rgreq-9c8a4180abc2fec3d7cc1708cfe9d4ed-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM4MTQwMTYxNjtBUzoxMTQzMTI4MTI1MTY3Njg1N0AxNzE4MzAxOTUzNzc0&el=1_x_2&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/publication/381401616_Interculturalidad_en_la_educacion?enrichId=rgreq-9c8a4180abc2fec3d7cc1708cfe9d4ed-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM4MTQwMTYxNjtBUzoxMTQzMTI4MTI1MTY3Njg1N0AxNzE4MzAxOTUzNzc0&el=1_x_3&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/?enrichId=rgreq-9c8a4180abc2fec3d7cc1708cfe9d4ed-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM4MTQwMTYxNjtBUzoxMTQzMTI4MTI1MTY3Njg1N0AxNzE4MzAxOTUzNzc0&el=1_x_1&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Gunther-Dietz-2?enrichId=rgreq-9c8a4180abc2fec3d7cc1708cfe9d4ed-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM4MTQwMTYxNjtBUzoxMTQzMTI4MTI1MTY3Njg1N0AxNzE4MzAxOTUzNzc0&el=1_x_4&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Gunther-Dietz-2?enrichId=rgreq-9c8a4180abc2fec3d7cc1708cfe9d4ed-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM4MTQwMTYxNjtBUzoxMTQzMTI4MTI1MTY3Njg1N0AxNzE4MzAxOTUzNzc0&el=1_x_5&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/institution/University-of-Veracruz?enrichId=rgreq-9c8a4180abc2fec3d7cc1708cfe9d4ed-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM4MTQwMTYxNjtBUzoxMTQzMTI4MTI1MTY3Njg1N0AxNzE4MzAxOTUzNzc0&el=1_x_6&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Gunther-Dietz-2?enrichId=rgreq-9c8a4180abc2fec3d7cc1708cfe9d4ed-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM4MTQwMTYxNjtBUzoxMTQzMTI4MTI1MTY3Njg1N0AxNzE4MzAxOTUzNzc0&el=1_x_7&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Gunther-Dietz-2?enrichId=rgreq-9c8a4180abc2fec3d7cc1708cfe9d4ed-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM4MTQwMTYxNjtBUzoxMTQzMTI4MTI1MTY3Njg1N0AxNzE4MzAxOTUzNzc0&el=1_x_10&_esc=publicationCoverPdf

® v

Educacion

Contenido

Reflexiones
Encuentros, preguntas
y desafios de la
interculturalidad y

el curriculum en la
educacion publica
mexicana

= Pig. 4

Detras de

los nimeros

Retos para la
formacion intercultural

de docentes en México
| CARTILLA NACIoN == P3g. 11
DE SALUD

Puerta abierta
Interculturalidad
en la educacién
- P3g. 14

Mejoredu / Patricia Aridjis

SaberEs

Experiencias de

Interculturalidad L

los libros de texto
gratuitos

V 4
curriculo et
V Experiencias de
educacion intercultural
— Pag. 26
La educacion que se impone a quienes verdaderamente se comprometen
con la liberacién no puede basarse en una comprension de Mesa de trabajo
los hombres como seres vacios a quien el mundo llena con contenidos; U”F?,roy;oao especial
. . - , . == Pig.
no puede basarse en una conciencia especializada, mecdnicamente
dividida, sino en los hombres como cuerpos conscientes y en la
conciencia como conciencia intencionada al mundo. No puede ser la del :
o ) ) o Recomendaciones
deposito de contenidos, sino la de la problematizacion de los hombres en — (35, Tl
su relacion con el mundo.

Receso

PAULO FREIRE, Pedagogia del oprimido

GOBIERNO DE MEJOR=DU
MEXICO



Quise iniciar con la cita que antecede porque trae a mi mente los anos
de mi practica docente, cuando discutiamos las vy los compafieros en
torno a las politicas educativas que nos obligaban a implementar un
curriculo homogéneo, donde se nos instruia para ensefar igual todo
a todos. En esas politicas se tenia claro el tipo de ser humano que se
queria formar: que respondiera a las exigencias de la sociedad inmersa
en un mundo globalizado.

Ha habido muchos docentes histéricamente reconocidos por ser
revolucionarios e innovadores en su hacer y ensefar en los espacios
educativos donde han laborado; tal es el caso de quienes instrumentan
las ahora reconocidas prdcticas educativas alternativas, a través de las
cuales maestras y maestros propician dia con dia aprendizajes, ocupan
la escuela como el lugar formalizado para aprender, pero reconocen
que aprendemos dentro y fuera de la escuela, con el docente vy a pe-
sar del docente. Son practicas educativas que responden a la realidad
de ninas, ninos y jovenes, porque dan cuenta de la diversidad de los
espacios para desaprender y aprender.

En mi funcion de docente me cuestionaba: ;como aprenden lasy los
ninos?, ;qué aprenden?, ;con quién?, ;en qué momento?, ;en su casa,
en la calle, en la escuela, con los amigos?, ;por qué debe ser tan rigido,
lineal, memoristico y fraccionado lo que aprenden en la escuela?, s;por
qué en la calle, al encontrarnos con los amigos y dialogar, nos vemos
cara a cara y en la escuela estamos sentados uno detras del otro, sin
vernos, olvidando que el lenguaje no solo es el sonido de nuestra voz?

Me alegraba ver a nifas y nifos revelarse contra la acumulacion
de tareas, los horarios tan rigidos, asistir a la escuela con uniforme,
ser forzados a hablar una misma lengua siendo que eran bilingles
-hablantes de hAdhnu, su lengua materna, y espanol-. No es facil
ser docente, justo y democratico; no es facil considerar la diversidad
y la inclusion, y menos si hemos tenido una formacion en la que nos
ensefaron a obedecer y silenciaron nuestra palabra.

Estamos frente a retos educativos que, si se resuelven, serdn parte de
la historia actual de la transformacioén social de nuestro pais: oficializary
permitir que maestras y maestros tengan autonomia curricular, disefien
sus propias situaciones didacticas —considerando como siempre un plan
nacional (programa sintético)- vy, a partir de la realidad de sus estudiantes
en la comunidad donde radican —esto es, teniendo en cuenta sus formas
de ser, devivir, de estar con los suyos y con los otros—, resignificar la reali-
dad enladiversidady lariqueza de conocimientos en la vida comunitaria.

Desde el espacio donde me encuentro reconozco la responsabilidad
y profesionalismo de cada docente frente a grupo; les recuerdo que
nuestra materia de trabajo son seres humanos en proceso de forma-
cion; les comparto que, a partir de la experiencia de conocery trabajar
con ninos de lenguas vy culturas diferentes —ndhuatl, hAdhnu y castella-
no-, de estar con ellos en escuelas de organizacién completay conocer
el trabajo de escuelas multigrado, confirmo que pese a las diferencias
de edad, lenguaje, costumbres, tradiciones, cultura y formas de vida

Estamos frente a retos
educativos que seran parte
de la historia actual de Ia
transformacion social de
nuestro pais: oficializar

y permitir que maestras

y maestros tengan
autonomia curricular,
disefnen sus propias
situaciones didacticas.
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Editorial

propias, todas y todos coinciden en su proceso de aprender, en algin
momento se enojan, gritan, juegan, se rien, lloran y sufren; ven y sien-
ten la vida a partir de su forma de hablary construir sus conocimientos
inmersos en la filosofia de su propia vida.

No entiendo laidea de veralos grupos indigenas como sociedades
humanas diferentes. Aplaudo que uno de los ejes articuladores de
la nueva propuesta curricular tenga que ver con la interculturalidad
critica, cuya intencion es lograr una relacion igualitaria entre diferen-
tes culturas y grupos sociales.

Alos actores —-no simples aplicadores del curriculo- les comparto
que, a partir de la nueva propuesta pedagogica, la invitacion conver-
tida en reto es reconocer que cada espacio es un lugar para aprender;
que aprendemos a partir de la relacion dialdgica con los otros, en la
escuela, enla casay como parte de la comunidad a la que pertenece-
mos; en fin, reconocer que el saldn, la escuelay la comunidad son es-
pacios para considerar la diversidad y practica de la inclusiéon. Espero
gue no se sientan acosados con exigencias en el disefio y ejecucion
del curriculo y la planeacién, opacando con ello la diversidad como
una posibilidad de transformar la educacién. En nuestras diferencias,
todos aprendemos de todos. —

Silvia Valle Tépatl
Comisionada presidenta de Mejoredu
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En las ultimas tres décadas, la discusiéon sobre

el paradigma intercultural ha estado presente a escalas
internacional, nacional y regional. De ser un elemento
de especialistas en la cultura y la sociedad ha pasado

a los debates de las y los educadores. A lo largo de
estos anos, se han discutido su naturaleza teorica, su
pertinencia factica y sus implicaciones socioeducativas.
En las lineas siguientes el autor sintetiza este

vasto proceso.
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Reflexiones

Interrogantes de inicio

A finales del siglo xx las movilizaciones poblacionales, los procesos de
explotacién del capital global, la discriminacion y el racismo provocaron
el surgimiento de movimientos sociales que buscaban mejores condi-
ciones de vida, fuera en sus lugares de origen o en sus destinos de
migracién. Tales procesos originaron que, al mismo tiempo en que las
personas se reunian en nuevos escenarios, se encontraran de frente
con otras personas y grupos sociales parecidos en algunos aspectos,
pero diferentes en otros.

En este panorama de problemas sin resolver y nuevas realidades
educativas concurrieron la teorfa curricular y la interculturalidad, para
buscar caminos alternos en la construccion de un planteamiento que
diera cuenta de las diferencias. Con el fin de adentrarnos en las posi-
bilidades o dificultades de una propuesta educativa que tome como
referente y promueva la diversidad cultual, seria prudente plantear una
serie de interrogantes de inicio: ;por qué es importante la diversidad
cultural?, ;qué es la interculturalidad?, ;por qué es necesario trabajarla
en la escuela?, ;qué lugar ocupa en una propuesta educativa?, ;es un
contenido, un eje, un campo o un enfoque?, ;tiene que ver con toda
la sociedad o implica solamente a los grupos indigenas?, ;como inter-
culturizar el curriculum?

Diversidad: el punto de partida

Para comprender el didlogo que podrian sostener el curriculum vy la in-
terculturalidad tendriamos que argumentar el hecho de que sociedades,
culturas e individuos somos diferentes. Tenemos que comprender que la
sociedad es diversa, reconocer en qué consiste la diversidad, explorar los
puntos de convergencia entre lo igual y lo diferente, y asi valorar y enten-
der la riqueza de ser distintos. Somos diferentes porque la diversidad es
caracteristica de la humanidad (UNEscO, 2001). Sin embargo, siempre ha
existido la tentacién de unificarnos en torno a algo vy, con esto, hacernos
iguales. En nuestro pals los proyectos de unidad nacional son un ejem-
plo de esa busqueda de la igualdad. El resultado ha sido que podemos
ser iguales juridicamente, pero somos diferentes en términos culturales.

La diversidad que heredamos en este siglo muestra esa ambivalencia
que se hace presente cuando los grupos o movimientos sociales consi-
deran que no son tratados con justiciay, en apego a derecho, buscan en
su interior los puntos de confluencia cultural que los aglutina y los hace
distintos. En este panorama, es necesario subravyar la presencia historica
de los grupos indigenas mexicanos, que siempre han estado ahi como
expresiones culturales, pero a los que no se les ha permitido el ejercicio
de sus derechos y de su estatus juridico comunitario. El reto de socie-
dades modernas, como la mexicana, estd no solo en definir derechos y
obligaciones de los sujetos involucrados, sino en formular un proyecto
de nacion conformado por todas esas diferencias.

(Quéesla
interculturalidad?, ;por
gué es necesario trabajarla
en la escuela?, ;qué lugar
ocupa en una propuesta
educativa?, ;es un
contenido, un eje, un campo
o un enfoque?, ;tiene que
ver con toda la sociedad

o implica solamente a los
grupos indigenas?
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Interculturalidad y curriculum

Una posible reflexion se presenta al revisar la interculturalidad como  No es claro que trabajando
perspectiva de edificar nuevas relaciones entre personas, gruposy el |3 educacién intercultural
Estado ngcién, pero sin'dejar (?e. incluir las discusiones que ha g;nera— se fortalezea el caracter
do. Por ejemplo, en el nivel tedrico se han cuestionado sus implicacio- ., )
nes neoliberales y sus cercanias con el relativismo cultural; en términos plural de la nacién. Mas
politicos —espacio donde la interculturalidad se ha revestido de politica bien, cabe pensar que se
oficial del Estado hacia las poblaciones indigenas— se debate también  ha trabajado en pro de
el que, para un sector de la sociedad, la interculturalidad es ambito |4 gestién de la diversidad,
exclusivo de los pueblos indigenas. Pese a estos desacuerdos, parece
que confiamos en la interculturalidad v en sus posibilidades de modifi-
cacion de la realidad. Hasta ahora podemos decir que no es claro que
trabajando la educacion intercultural se fortalezca el caracter plural grupales e individuales.
de la nacion. Més bien, cabe pensar que se ha trabajado en pro de la
gestion de la diversidad, en donde cabe toda clase de expresiones so-
ciales, grupales e individuales, pero el caracter plural de la nacién queda
como una referencia de origen, no del presente.

La presencia de lo intercultural en el curriculum de la educacion
puede tener diferentes causas e interpretaciones, desde quien la
piensa y configura como politica de Estado —pasajera y de naturaleza
coyuntural- hasta posiciones estrictamente pedagdgicas.

en donde cabe toda clase
de expresiones sociales,

“VEE TU LIN XAVI”
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Reflexiones

Este ejercicio se complementa reflexionando sobre el curriculum,
nocion adscrita al campo pedagogico que forma parte de un corpus ted-
rico especifico y —como cualquier saber especializado- presenta domi-
nios técnicos, tedricos y metodolodgicos que lo hacen parecer un &mbito
de especialistas, en algunos momentos ajeno incluso a los profesores
y mas cercano al logos pedagdgico. La teoria curricular, el curriculum vy
el disefio curricular se nos muestran como dominios y saberes propios
de especialistas, y en algunos momentos parecen lejanos a las teorias y
conocimientos sobre los grupos étnicos y sus culturas.

La logica disciplinar ubica a la interculturalidad vy al curriculum en
campos diferentes; sin embargo, si observamos con detenimiento po-
demos encontrar que éste tiene su base en la sociedad y su cultura.
Es licito definir el curriculum como una propuesta politica que se articula
en un contexto historico, social, economico y cultural determinado, o bien
un proceso que se conforma a partir de prdcticas sociales en el mundo de
vida cotidiano (De Alba, 1991; Diaz-Barriga, 2003). Glosando a estos
autores, el curriculum refiere al aspecto social y cultural de la educa-
cion en un momento historico.

Con coincidencias y algunos conflictos, el paradigma intercultural y la
teoria curricular se han encontrado en una realidad caracterizada por
la diversidad y sus demandas educativas. En México, un esbozo de estos
encuentros se dio anos atras con la llamada educacion indigena; sin em-
bargo, la crisis de ese modelo educativo nos pone sobre aviso de que es
un encuentro complejo, pues sus resultados fueron escasos y la conjun-
cion entre pedagogiay ciencias de la cultura no reditud en una propuesta
que superara los problemas de ese tipo de educacion.

Construir un curriculum que tome en cuenta la interculturalidad
no ha sido una tarea sencilla; a lo largo de los Ultimos anos hemos ob-
servado una serie de intentos que no han logrado consolidar los plan-
teamientos interculturales y expresarlos en los planes, programas vy
materiales educativos.

Temas y debates en torno al curriculum
vy la interculturalidad

Las dificultades para consolidar una propuesta educativa culturalmente
pertinente son de naturaleza diversa: van desde indefiniciones concep-
tuales, hasta conflictos de politica social y disputas ideoldgicas. Tales
cuestiones han propiciado que los ideales de la interculturalidad ocupen
aspectos aislados en el curriculum.

Los temas y debates que a continuacién se presentan apuntan as-
pectos problematicos que no agotan esa situacion, si acaso apenas la
enuncian; argumentarlos implicaria planteamientos mas profundos para
incidir en la comprension de cada aspecto por separado vy, posterior-
mente, conjuntarlos en un ejercicio de naturaleza comprensiva.

Con coincidencias

y conflictos, el paradigma
intercultural y la teoria
curricular se han
encontrado en una
realidad caracterizada
por la diversidad y sus
demandas educativas.
En México, un esbozo de
estos encuentros se dio
anos atras con la llamada
educacion indigena.
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Reflexiones

Interculturalidad vs. multiculturalidad. El punto de partida consiste en
que la sociedad esta conformada por diversos grupos que poseen dife-
rentes idiosincrasias, ideologias e identidades culturales. A partir de ahi,
la forma de entender la dindmica social se puede presentar con estos
planteamientos fundamentales: o se reflexiona tedricamente a partir
de la interculturalidad, o bajo la perspectiva multicultural. Aun cuando
parecen sindnimos, no lo son. Su auge vy desarrollo tiene que ver con
una tradicién tedrica, un contexto social determinado y una voluntad
politica para alinearlas con las politicas publicas (Bertely, 2013). En oca-
siones se plantean polémicas tedricasy se les enfrenta para argumentar
la pertinencia de un paradigma sobre otro.

Existen argumentos que declaran la superioridad de una u otra, que
una es politica de Estado y la otra producto intelectual, o que una corres-
ponde a paises desarrollados y otra a paises herederos del colonialismo.
Dicha cuestion se alimenta de constructos provenientes de realidades
diversas, como la Union Europea y sus problemas migratorios con pai-
ses africanos y del Medio Oriente; Norteamérica vy la atraccion econd-
mica que ejerce sobre paises subdesarrollados del mismo continente o
del mundo; v paises latinoamericanos, como México, Bolivia o Peru, con
presencia de numerosos grupos indigenas. Estas realidades diversas han
generado planteamientos tedricos que se expresan en politicas publicas,
las cuales han dibujado un amplio abanico de alternativas interculturales
o multiculturales seguiin la regién de donde provengan.

La interculturalidad como politica de Estado. La critica més fuerte
que ha enfrentado la interculturalidad consiste en que contie-
ne, expresa o es producto de la ideologia del Estado. Se plantea
que, en consecuencia, no es posible su autonomia y desarrollo inde-
pendiente, pues las instituciones y acciones de las politicas oficiales
son generadas por el Estado, de ahi que no ofrezcan soluciones tras-
cendentales sino, en el fondo, la preservacion de la situacion que
siempre ha imperado. Es oportuno recordar la idea que sond con
fuerza en los Ultimos anos del siglo XX a raiz del levantamiento arma-
do zapatista en los Altos de Chiapas: “Los pueblos indigenas pedian
autonomia vy el Estado les dio educacién intercultural”,

En las Ultimas tres décadas en México podemos observar el floreci-
miento de instituciones, direcciones, oficinas, escuelas, universidades,
programas y acciones que llevan la palabra intercultural. Son instancias
encargadas de promover, trabajary desarrollar los planteamientos de ese
paradigma. Siles llamamos politica de Estado, concluiremos que efectiva-
mente estamos ante un conjunto de politicas interculturales. Sin embar-
g0, una de las funciones del Estado y de sus instituciones es construir y
desarrollar politicas publicas. No imaginamos un Estado que no genere
politicas; cuando ocurre, inmediatamente exigimos que las instituciones
trabajen en el asunto, y que no lo hagan de manera aleatoria, coyuntu-
ral o contradictoria, esto es, que se construya una politica que trate la
situacion y busque su superacion. En esta logica no hay alternativa: al
Estado y sus instituciones les corresponde generar politicas publicas, en
este caso, interculturales.

No es posible la autonomia
de la interculturalidad,
pues las instituciones y
acciones de las politicas
oficiales son generadas
por el Estado, de ahi que
no ofrezcan soluciones
trascendentales sino, en el
fondo, la preservacion de
la situacion que siempre ha
imperado.
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Reflexiones

Grupos indigenas vs. sociedad nacional. Es claro que los grupos indi-
genas forman parte de la sociedad nacional, pero también lo es que
no toda la sociedad nacional forma un grupo étnico homogéneo. Una
cosa es que la nacion esté basada en los grupos originarios anteriores
a la colonizacion, y otra, pensar que después de cinco siglos las cosas
han cambiado tanto que, sin negar aquel origen, los puntos de acuerdo
nacional han sufrido cambios importantes. En medio de este debate
hallamos la presencia de las culturas y de los grupos sociales que dia a
dia se hacen presentes. Las perspectivas de interculturalidad para to-
dos e interculturalidad bilinglie para los pueblos indigenas han tenido
sus complicaciones teodricas vy facticas. En el caso de la interculturalidad
para grupos indigenas es necesaria una reflexion adicional: la educacién
en situaciones de bilinglismo o multilingliismo. Este reto educativo ad-
quiere aristas muy complejas, no sélo por la reflexiéon de la problematica,
la critica a la castellanizacion o la alabanza a la ensenanza en la lengua
madre, es necesario explorar el terreno pedagogico didactico de la en-
sefanza bilinglie, plantear procesos metodoldgicos que partan de las
habilidades y expectativas linglisticas de pueblos y personas.

El curriculum intercultural

A pesar de que en la educacion basica actual se ubica a la perspectiva
intercultural como un elemento fundamental, todavia se debate su Iu-
gar en el curriculum, su relevancia social y sus ambitos de accion. Parece
que la pregunta acerca de como trabajarla en las aulas apenas comienza
a plantearse con seriedad. Es necesario reconocer la relevancia de los
postulados interculturales con el fin de establecer las relaciones, priori-
dades vy acciones pedagogicas o didacticas para su trabajo y desarrollo.
En nuestro panorama educativo ha existido una ausencia de definicion
que finalmente expresa falta de claridad de sus propdsitos u objetivos
educacionales. Curricularmente no es lo mismo si hablamos de un con-
tenido o un enfoque. El primero tendria que ser tratado didacticamente
para lograr el desarrollo del proceso de ensefanza aprendizaje, consi-
derando antecedentes, precedentes, contextos y sujetos. El segundo
es un planteamiento transversal que se expresa a lo largo de grados
o ciclos escolares.

Hoy en dia podemos estar ante nuevos desafios en lo que concier-
ne a la interculturalidad y el curriculum. En este punto se alcanzan a
vislumbrar tres retos: primero, organizar un curriculum nacional o uno
para cada manifestacion regional; segundo, construccion de didacticas
especificas para la enseflanza en cada contexto cultual; y tercero, in-
terculturizar el curriculum.

En este escenario es indispensable saber cual es el lugar que ocupa
la interculturalidad en el entramado curricular: ses un objetivo?, sun
contenido?, ;un eje?, ;un enfoque?, ;son actividades?, ;la intercultura-
lidad se aprende, se ensena, se construye? Tendriamos que considerar

En el caso de la
interculturalidad para
grupos indigenas es
necesario explorar el
terreno pedagogico
didactico de la ensefanza
bilinglie, plantear procesos
metodoldgicos que partan
de las habilidades y
expectativas linglisticas de
pueblos y personas.
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que la aparicion del ideal de inclusion agrega una nueva optica. Hoy en
dia, parece que en términos curriculares es méas importante ser inclu-
yente que intercultural.

Ahora bien, ;qué se entiende por interculturizar el curriculum?,
;es una idea generalizable para propuestas particulares o es aplica-
ble a perspectivas nacionales? Para la educacion basica tendriamos
que tomar en cuenta que el curriculum abarca los niveles de prees-
colar, primaria y secundaria; ademas del impacto nacional, cuestion
que tiene que contener y expresar las especificidades estatales, re-
gionales, locales y comunitarias. Segin lo dicho, para interculturizar
el curriculum se tendrian que tomar en cuenta los conocimientos, las
metodologias y los sujetos de la educacién, ademés de su secuencia
para expresarlo en planes vy programas educativos (Dietz, 2013).
Dicha propuesta tomaria en cuenta los conocimientos y saberes que
ninas y nifos deben aprender, las metodologias méas adecuadas para
ensenar y los procesos necesarios para apropiarse de determinado
conocimiento. Todo ello de acuerdo con cierto nivel educativo e in-
merso en un especifico contexto comunitario.

La interculturalidad ha estado presente desde hace afios en las pro-
puestas curriculares oficiales, asi como en el Ultimo Plan de Estudio
como eje articulador (SeP, 2022). Tal vez no hemos encontrado el es-
pacio curricular adecuado para que la sociedad mexicana sea mejor; lo
cierto es que a lo largo de los Ultimos anos la interculturalidad ha sido
considerada un elemento infaltable en los planteamientos curriculares.

Explorar la interculturalidad nos coloca frente a las cambiantes realida-
des socioculturales; es preciso no pensar este paradigma como un fin en
si mismo, sino como parte integral de propuestas educativas que busca
transformar las desigualdades de nuestro pais.—
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Detras de los numeros n

Elaboro: Area de Apoyo y Seguimiento a la Mejora Continua e Innovacion Educativa

Retos para la formacion
intercultural de docentes
en Mexico

Hasta el ciclo escolar 2021-2022 la formacion intercultural de docentes
en nuestro pais se reducia a quienes cursaban alguno de los diecisiete
programas de licenciatura con enfoque intercultural bilinglie o para la
atencion del medio indigena. Estos se ofrecian en instituciones de edu-
cacion superior (IES), destacadamente en las unidades y subsedes de la
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), la cual incluso en sus licenciatu-
ras aseguraba la formacion de docentes en servicio en contexto indigena
para su regularizacion profesional.
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Los datos muestran que:

e En estas carreras se matricularon 10998 estudiantes en el ciclo de
referencia.

e las unidadesy subsedes de la UPN atendieron a 6 546 estudiantes,
59.8% del total; y las escuelas normales a 4355 (39.6%).

e Aungue en las otras IES solo se atendid a 97 estudiantes de los
matriculados, de ellos 89 estaban cursando la Unica licenciatura
dirigida a la formacion de docentes de educacion media superior
intercultural, lo cual se aprecia como una iniciativa importante.

Estudiantes matriculados en las licenciaturas del campo de la formacion docente para
la atencion de poblacion indigena por tipo de 1es (2018-2019 a 2021-2022)

7032
6742
6546
6115
4355
4118
3372

Escuelas normales Sistema UPN Otras IES

210 187 134 97
a B 2§ 2§ =B 2 B B =N = ¥ e,

Fuente: Mejoredu, célculos con base en las Estadisticas Continuas del Formato 911 (ciclos
escolares 2018-2019 a 2021-2022) (SEP-DGPPYEE, 2022).

B 2018-2019 W 2019-2020 M 2020-2021 W 2021-2022

Se espera que este panorama cambie pronto. Uno de los ejes arti-
culadores de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) es la interculturalidad
critica, que llama a reconocer, valorar y apreciar las formas de estar
y relacionarse con el mundo -ser, pensar, vivir, sentir-; pone al centro
la reflexion sobre las relaciones asimétricas o desiguales que se producen
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a nuestro alrededor, donde una persona o un grupo de personas tiene
poder sobre otras. La intencién es transformar tales vinculos y sustituir-
los con otros que sean igualitarios. Para ello:

e El 16 de agosto de 2022 se publico el Acuerdo por el que se modi-
fican 18 planes y programas de estudio de las licenciaturas para la
formacion de maestras y maestros de educacion basica, los cuales se
imparten en las escuelas normales. En ellos la interculturalidad critica
es un eje transversal importante.

e Iniciaron en el ciclo escolar 2022-2023.

o Se retoman los aspectos fundamentales de la reforma al articulo
3° constitucional de 2019, sus leyes secundarias y, principalmente,
el modelo educativo de la NEM, para resignificar los servicios que se
ofrecen a nifias, ninos, adolescentes y jovenes.

El reto para la formacion inicial de docentes en México es que los
principios de la NEM permeen la formacién de 178813 estudian-
tes del campo de formacion docente, actualmente atendidos en
las IES del pais.

e De ellos, 124742 que asisten a las escue-
las normales podran aprovechar el impulso
dado por la reforma de planes y programas

de estudios.

Es importante conocer el posicionamien-
to del sistema de la UPN v las otras IES —entre

ellas varias auténomas- ante los ejes articuladores
del nuevo curriculo en educacion basica, dado que
atienden en el campo de la formacion docente a:

» 44089

estudiantes en
e 9982 el conjunto de las
estudiantes en el otras IES;
sistema de la UPN; e sin contar a los

196499 estudiantes del
campo de Ciencias de la
Educacion y Pedagogia que
se encontraban

matriculados en el ciclo
escolar 2021-2022. —




Puerta abierta

14

Interculturalidad
en la educacion

GUNTHER DIETZ
Instituto de Investigaciones en Educacién, Universidad Veracruzana

La Nueva Escuela Mexicana, propuesta como
una reforma pedagdgica, no sélo plantea nuevas
formas de entender el plan de estudios,

el curriculum, los programas e incluso los libros
de texto, sino que genera un andamiaje conceptual
novedoso, pero dificil de apropiar e internalizar.
Por eso, a continuacion se expone una vision

de lo que lainterculturalidad representa desde
la investigacion educativay como éste

y otros conceptos se pueden aplicar tanto

en la formacién como en la practica docentes.

Fotografia: Freepik.com.
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Antes de adentrarme enlainterculturalidad critica, abordaré otros térmi-
nos que, junto con éste, conforman una red conceptual que forma parte
de un giro politico pedagdgico muy importante. Retomando las aporta-
ciones de Paulo Freire y de la tradicion latinoamericana de educacion
popular, considero que la Nueva Escuela Mexicana (NEM) se propone
desplazar la mirada desde modelos educativos eurocentrados —que nos
habian impuesto a lo largo de varias reformas educativas, las cuales
mimetizaron de forma acritica las propuestas provenientes del norte
global- hacia modelos que parten de las realidades del sur global. Se
trata de realidades marcadas por los procesos coloniales que raciali-
zaron colectivos, jerarquizaron saberes, eliminaron lenguas vy, por en-
cima de persistentes diferencias, impusieron una supuesta igualdad
de oportunidades, un discurso meritocratico que simulaba que nifas,
ninos y jovenes de nuestros paises gozaban de acceso igualitario a la
educacion publica.

Colonialidad y decolonialidad

Frente a estas simulaciones, el giro politico pedagdgico que vivimos
hoy parte del reconocimiento de que histéricamente nuestras socieda-
des latinoamericanas son las mas desiguales del mundo, producto de |a
confluencia de asimetrias creadas por colonialismo, racismo, patriar-
cado, sexismo y capitalismo. Los conceptos anténimos de colonialidad
y decolonialidad expresan estas continuidades que persisten desde la
época poscolonial y republicana hasta la actualidad. La colonialidad es
una forma de pensar lo propio y lo ajeno en términos dicotémicos v je-
rérquicos, donde la pigmentacion mas clara u oscura de la piel, laidenti-
ficacion con un género u otro, hablar una lengua materna que se origina
enMesoaméricafrente aotraque proviene delimperio colonial espanol,
asi como la posicién socioecondmica de cada personay grupo, y su lugar
de residencia (rural, periurbano o urbano), acaban predeterminando la
posicion de cada quien en la sociedad mexicana (Quijano, 2005).

Ecologia de saberes

Para revertir esta larga tradicion de mas de quinientos anos de co-
lonialidad, la decolonialidad plantea concientizarnos acerca de estas
desigualdades de largaduraciony superarlas al interior de nuestras ins-
tituciones educativas mediante un procedimiento que De Sousa (2006)
llama ecologia de saberes. Esta, como una aproximacion holistica y abar-
cadora, no esta dirigido contra Occidente ni contra el conocimiento
cientifico eurocentrado, sino que inserta la monocultura que domina
hasta la fecha los saberes escolares e incluye, a la vez, esos otros co-
nocimientos: los saberes excluidos, silenciados, invisibilizados o exter-
minados por una falsa idea de homogeneidad que es equiparada con
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lo moderno, mientras que lo monolinglie y monocultural se relaciona
con el progreso.

Comunidad

Aplicar esta mirada holistica al trabajo docente implica complementar
continuamente los saberes librescos de origen académico y occidental
con los saberes y saberes haceres que existen a escala local (Mateos,
2020). De ahi la importancia de otro concepto clave: la nocion de co-
munidad. Esta idea ha sido tergiversada y se sigue caricaturizando
como si lo comunitario fuera sinonimo de tradicion o atraso. Sin
embargo, las comunidades no existen sélo en el dmbito rural o en re-
giones de fuerte raigambre mesoamericana, no son reducibles a lo
indigena, como a menudo se pretende. No, los seres humanos vivimos,
criamos, estudiamos, trabajamos, festejamos y morimos en el seno de
comunidades (Dietz, 2013).

En este sentido, con la recuperacion de la comunidad, la NEM aspira
adejar de simular que toda persona docente o discente es un individuo
aislado, pues los procesos de aprendizaje ocurren de forma colectiva,
pero la mirada colonizadora impuesta desde fuera —en este caso por
la hegemonia psicométrica- pretende medirlas y evaluarlas individua-
lizando y cuantificando los supuestos avances de aprendizaje. Frente a
ello, la comunidad se concibe como lo que siempre ha sido: el necesario
complementodelaunidad familiar entanto que niicleo de reproduccion
y cuidado de lavida, asi como marco de crianza, socializacion, encultura-
ciony ciudadanizacion desde abajo.

Con larecuperaciéon de la comunidad, la NEM aspira
adejar de simular que toda persona docente o

discente es un individuo aislado, pues los procesos
de aprendizaje ocurren de forma colectiva.

Mas alla de la homogeneidad

La comunidad nos lleva a otro concepto importante para la transfor-
macionde las estructuras desiguales mencionadas: la diversidad, enten-
dida no como algo distinto a mi, sino como lo que nos define en tanto
que humanidad, la heterogeneidad al interior de nuestra especie que
nos hace seres humanos. Estamos recién superando doscientos afos
de homogeneizacion forzada, justificada por una ficticia ecuacion de
nacion = homogeneidad = modernidad = progreso. Esta falsa idea ha
generado y perpetuado grandes injusticias sociales, cognitivas vy epis-
témicas. Por ejemplo, al elegir un tipo de sujeto como ideal de la nacion
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—el criollo primero y luego el mestizo- toda personay comunidad que
se alejaba de este supuesto ideal en su fenotipo, lengua, cultura o for-
mas de organizacién de la vida era convertida en enemiga.

Heterogeneidad como diversidad de diversidades

Frente a esta ficticia homogeneidad, el concepto de diversidad signi-
fica reconocernos como personas, familias, comunidades, regiones,
pueblosy ciudades internamente distintas, siempre heterogéneas, pues
tanto la pigmentacion de la piel, la lengua originaria, la cultura y la cos-
movision de origen mesoamericano, como el origen (rural o urbano),
la clase social, el barrio, la vecindad, el género, la identidad sexual, las
capacidades vy las edades constituyen fuente de diversidades. Por eso,
prefiero concebirla como una diversidad de diversidades (Dietz, 2012).

Para aprovechar esta heterogeneidad que nos define como especie
hay que descolonizarnos, tanto de las jerarquizaciones colonialistas vy
racistas, como de las homogeneizaciones nacionalistas. Por ejemplo, la
falsa idea de que es normal hablar una sola lengua se ha convertido en
una especie de habitus monolingle, prejuicio que se contradice a diario
con la diversidad linglistica mexicana. Gracias a las investigaciones
psicolinglisticas sobre nuestra proficiencia subyacente comun, al adqui-
rir varias lenguas (Hamel et al., 2004) podemos saber que el ser humano
siempre ha sido plurilinglie, salvo en momentos de la historia en que se
nos ha hecho creer que en una mente sélo cabe una lengua.

La falsa idea de que es normal hablar una sola
lengua se ha convertido en una especie de habitus

monolinglie, prejuicio que se contradice a diario
con la diversidad lingliistica mexicana.

Aun asi, en la mayoria de las escuelas —-desde educacion inicial hasta
posgrado universitario- se usa unasola lengua para generar, transmitir
e intercambiar conocimientos; practica discriminatoria para hablan-
tes de otras lenguas nacionales que, ademas, empobrece los procesos
de aprendizaje. En este sentido, el habitus monolinglie producto de Ia
educacion homogeneizadora sigue mutildndonos —como comunidades
escolares y sociedad en general- de otros saberes, de otras formas de
aprehender el mundo desde cosmovisiones no limitadas a las lenguas
y coordenadas eurocéntricas.
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Interseccionalidad e interculturalidad

Para superar este tipo de habitus monolinglie monocultural es impor-
tante no reducir a las personas a una lengua, cultura e identidad, pues
van de la mano con otras. Por ello, es necesario enfocar nuestra mirada
enlas intersecciones entre las distintas fuentes de identidad, para visi-
bilizar posibles discriminaciones o privilegios. Cabe sefalar que lainter-
seccionalidad es una...

herramienta analiticay metodoldgica que permite observar laimportan-
cia de considerar el lugar, el contexto, la imbricacién de desigualdades y
opresiones que convergen en la constitucion identitaria de las personas
en su especifica diversidad de diversidades y las implicaciones que esto
tiene en la manifestacion de las violencias de género, del racismo y de
otras formas de discriminacion y exclusion. Contempla la interaccion
defactoressociales, econdmicos, culturalesy simbdlicos en cada contex-
to, para abordar desde una mirada compleja las condiciones de violencia,
subordinacién, opresion, discriminacion y exclusién social e institucional
en que las personas se encuentran (Budar et al., 2022: 147-148).

Esta mirada interseccional busca desplegar la riqueza de la diversi-
dad de diversidades, pero, a la vez, nos obliga a observar cudndo una o
varias fuentes de ésta son usadas para mantener desigualdadesy ejercer
discriminacion u opresion —racista, sexista, clasista o capacitista-. Esto
nos lleva al concepto clave de interculturalidad, la cual no debe ser mal-
interpretada de manera simplista como una mera actitud ante la otra o
el otro, a veces reducida a tolerancia, a una superficial celebracién de
determinados elementos culturales, a menudo descontextualizados,
cosificados o folklorizados. No, en el marco de la NEM, propongo que la
interculturalidad sea entendida de forma mas compleja y holistica:

El enfoque intercultural promueve la interrelaciony retroalimentacion en-
tre practicas culturales diversas, no necesariamente armaonicas, sino a me-
nudo conflictivas, que se fundamentan en formas variadas de aproximarse
alarealidad, comprenderla e incidir en ella; [al tiempo que] fomenta el for-
talecimiento v la afirmacion de las identidades intraculturales. Este enfo-
que consideraentodo momento las caracteristicas culturales de los grupos
sociales con los que se trabaja, partiendo de que se trata a menudo de pue-
blos originarios con maneras diferenciadas de relacionarse con la realidad
[...] teniendo en cuenta las condiciones de desigualdad y exclusion de las
que son objeto en su relacién asimétrica con el Estadoy con la sociedad en
su conjunto (Budar et al., 2022: 147).

Para aplicar este enfoque, la interculturalidad debe concebirse de
dos formas necesariamente complementarias, dos caras de una misma
medalla: por una parte, como una herramienta de diagndstico pedagogi-
covy, por otra, una guia de transformacion politicopedagogica.
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Interculturalidad como diagnostico pedagogico

Como herramienta diagnostica, la interculturalidad analiza las relacio-
nes entre diversos grupos humanos que componen una determinada
sociedad, comunidad o institucion educativa. Estos grupos son defini-
dos en términos culturales, pero también diferenciados por etnicidad,
lengua, nacionalidad o religion.

A diferencia del concepto de multiculturalidad —que resalta y vi-
sibiliza la composicion internamente diversa de toda sociedad con-
temporanea-, la interculturalidad hace énfasis no Unicamente en la
composicion de la sociedad, sino en el tipo de relaciones que se esta-
blecen entre los grupos que la componen y sus respectivos miembros.
Asi, la interculturalidad analiza procesos de relaciones asimétricas y
simétricas; de visibilizacion e invisibilizacion; de estigmatizacion y dis-
criminacién. Cuando se habla en este sentido de mayorias o minorias
culturales, étnicas o linglisticas, no se trata de diferencias cuantitati-
vas odemograficas, sino de diferencias de poder -lafacultad de definir
quiénesincluidoy quién excluido por las instituciones que conforman
la sociedad-. Se procura distinguir en cada caso entre situaciones de
desigualdad (asimetrias verticales) y de diversidad (pautas de interac-
cion, a menudo hibridas, entre grupos diversificados).

La interculturalidad posibilita comprender
en cada institucion, modelo o subsistema quiénes

definen contenidos y formas educativas como
legitimas frente a los que determinan cudles saberes
son excluidos.

Eneldmbitoescolar,estanociondeinterculturalidad posibilitacom-
prender en cada institucién, modelo o subsistema quiénes definen con-
tenidos y formas educativas como legitimas o ilegitimas frente a los que
determinan cuales saberes son incluidos o excluidos. Asi analizamos
qué grupos culturales, étnicos o linglisticos son privilegiados tanto en
la composicion estudiantil como en la integracién del cuerpo docente;
cudles contenidos culturales son incorporados en el curriculo oficial,
los planes de estudio y los programas analiticos desarrollados por la
comunidad docente; qué actores o saberes son excluidos, subalterni-
zados o silenciados; cuales lenguas y cosmovisiones son tomadas en
cuenta o no para la transmision de conocimientos; qué pautas cultu-
rales —comunitarias o burocraticas, rurales o urbano céntricas- son
normalizadas al interior de la escuela, etcétera.

Eneste sentido Walsh (2003) recurre al término interculturalidad cri-
tica paradiagnosticar la composicion de lacomunidad escolar en cuanto
asusinterrelaciones (verticales u horizontales) y practicas (excluyentes
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o incluyentes), a fin de que el docente sea autocritico respecto de las
desigualdades, racializaciones, colonialidades y estructuras patriarca-
les y capitalistas que siguen mermando posibilidades dulicas y extra
dulicas de didlogo horizontal entre diferentes saberes.

Interculturalidad como guia de transformacion
politico pedagogica

Pasemos alasegunda carade lamedalla: lainterculturalidad como guia
de transformacion politico pedagogica, no sin antes sefalar que al diag-
nosticar diversidades y desigualdades, nuestro objetivo docente tiene
que ser contribuir a la transformacion paulatina, pero sustantiva, de
estos regimenes coloniales, patriarcales vy clasistas persistentes.

Por tanto, como complemento de la interculturalidad critica, habla-
mos de una interculturalidad transformadora cuando proponemos, im-
pulsamos o acompafnamos medidas concretas con el fin de transformar
las sociedades contemporaneas para volverlas mas conscientes de sus
diversidades internas e incluyentes y simétricas en relacion con las Ila-
madas minorias que las componen. Mientras que el multiculturalismo
—-de origen anglosajén- opta sobre todo por medidas de accion afirma-
tiva, discriminacién positivay cuotas fijas demograficamente definidas,
la interculturalidad transformadora -de origen latinoamericano- en-
fatiza la necesidad de generar puentes, intercambios y reciprocidades
entre los grupos historicamente privilegiados de nuestras sociedades y
los colectivos histéricamente excluidos o discriminados.

La interculturalidad transformadora visibiliza
desigualdades en el acceso, equidad y desarrollo de

todo educando, para transitar a contenidos
curriculares y métodos de ensenanza aprendizaje
plurales, dialoégicos y horizontales.

En el &mbito escolar, la interculturalidad transformadora hace hin-
capié en una necesaria visibilizacién de desigualdades histéricamen-
te construidas que impiden el acceso, la equidad vy el pleno desarrollo
de las capacidades de todo educando, para de ahi transitar a formas de
organizacion escolar, contenidos curriculares y métodos de ensefnan-
za aprendizaje mas diversos, plurales, dialégicos y horizontales, que
no excluyan, silencien o subrrepresenten a determinadas comunidades
o culturas. Bajo este enfoque proponemos -partiendo de los progra-
mas analiticos y de nuestras planeaciones didacticas, asi como de prac-
ticas ulicas vy sus correspondientes procesos comunicativos— revertir
procesos de exclusion y discriminacion en el acceso a la escolaridad,
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asi como en la permanencia de grupos diversos e histéricamente
subrrepresentados. A la vez, disefamos medidas de diversificacion
curriculary metodoldgica que instituyan didlogos de saberes diversos al
interior de nuestras préacticas educativas, buscando en cada dmbito de
aprendizaje el vinculo con saberes no librescos, con saberes y saberes
haceres contextuales y comunitarios.

Conclusiones

Por laimportancia central que adquieren los didlogos de saberes con los
entornos vivenciales de nuestros educandos no debemos fragmentar
los conocimientos en asignaturas delimitadas, pues esto nos vuelve in-
capaces de generar soluciones integradas y complejas a los problemas
y desafios civilizatorios del presente. En cambio, a través de proyectos
integradores y problematizadores de la realidad circundante, los es-
tudiantes aprenden enlazando saberes académicos y comunitarios,
conocimientos transmitidos textual, verbal, visual y tactilmente a tra-
vés de diversas lenguas escritas, orales o sefladas. Asi, de acuerdo con
Bertely (2011), obtenemos un interaprendizaje con el que entreteje-
mos saberes dediferentes origenes enfuncion de los temasy problemas
localmente relevantes para el estudiantado en cuestion.

Nos vamos transformando como docentes:
desaprendemos los sesgos todoldgicos, memoristas
y enciclopedistas de nuestros métodos monoldgicos,

para reaprender como docentes mediadores,
dialogantes y traductores, entre saberes, lenguas
y comunidades.

Por eso, en su necesaria combinacion complementaria, la intercul-
turalidad criticay transformadora deja de transmitir de forma unidirec-
cionalydescontextualizada conocimientos escolares, paraentretejerlos
continuamente con otros saberes. En este proceso que denomino giro
inductivo, porque reinventa la docencia desde abajo hacia arriba -y no al
revés, como se acostumbraba en la escuela deductiva y eurocentrada-,
también nos vamos transformando como docentes: desaprendemos los
sesgos todoldgicos, memoristas y enciclopedistas de nuestros méto-
dos docentes monoldégicos, para reaprender como docentes mediadores,
dialogantes vy traductores, entre saberes, lenguas y comunidades.

En este sentido, la interculturalidad es un arma decisiva tanto en el
desenmascaramiento vy la critica de desigualdades y asimetrias, como en
la transformacion y democratizacion institucional, que convierte a
nuestras escuelas en redes de aprendizaje mas dialdgicas, arraigadas
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y contextualizadas. La escuela por si misma no puede transformar ala
sociedad, tampoco eliminar las desigualdades historicamente hereda-
das, pero, junto con otras comunidades, la escolar puede abrir un es-
pacio desde el cual diferentes generaciones convivan e interaprendan
de forma dialdgica, horizontal y pacifica, ensayando pautas de interac-
cion alternativas vy transformadoras que ojald pronto se repliquen en
entornos extraescolares. —
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Experiencias de docentes
participantes en el diseno
de los libros de texto gratuitos

(segunda parte, primera parte en el numero 21 de
Educaciéon en movimiento)

Docentes experimentados en educacion
contextualizada y multigrado comparten

su experiencia al disenar proyectos para los
nuevos libros de texto gratuitos de estudiantes
de educacion basica.

¢0ue nos cuenta el otro?

Carlos Alberto Garcia Mendieta

Docente frente a grupo de la Escuela Primaria “Justo Sierra”,
municipio de Santiago de Anaya, Hidalgo

El trabajo por proyectos de los libros de texto gratuitos estad disenado
para que ninas y ninos aprendan mediante la experiencia practica y la
reflexion, y para que el aprendizaje se vincule con la vida real, y se desa-
rrollen habilidades de pensamiento y toma de decisiones.
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En este sentido, mi proyecto, ;Qué nos cuenta el otro?, del campo
formativo Lenguajes, responde a necesidades sociales y politicas de la
comunidad, en vinculacién con el plan y programas de estudio. Esto
porque su proposito es proporcionar una alternativa para combatir el
desconocimiento de medios para acceder a informacion y opiniones
sobre alglin problema colectivo vy sus posibles alternativas de solucion.

Mi colaboracion significod que los docentes fuéramos tomados en
cuenta para reflejar en estos proyectos la experiencia del trabajo coti-
diano. Por tanto, hay una lectura de la realidad distinta y contextualiza-
da, y ahora el reto es construir otra escuela, que cologue al centro a las
comunidades escolares, desde el respeto, el reconocimiento del otro,
la empatia, la colaboracién vy el didlogo. Es momento de reconocer y
valorar las experiencias, los saberes vy las practicas culturales construi-
das por las comunidades escolares; estoy seguro que es posible pensar
en otra educacion.

| il %y L
La ESCUELA
Es NUESTRA

“Ko ydi jai'i gatho, joo ya jd i otho”
“Con el pueblo todo, sin el pueblo nada”

Ha nu ya mfadi ne ya ‘befi xa thoki ha ra ngunsadi ndunthi

© © 0 0 0000000000000 0000000000000 0000000000000 0000000O0CO0COCOC O

Mtra. Arely Hernandez Mendoza
Docente de educacién indigena, Hidalgo

Ra xahndte udi yohndki ra muui hiiunthe, di gehni ra ngunsadi yohncdki sehe
“‘Benito Judrez” di gehni ra t'uhnini Dezha, Ntsotk'ani, md ga zote hidto
jeya ha nuna ngunsadi ne di tsitsi n‘ate ne rato jeya di mpefi, nehe di hutsi

Foto: cortesfa de Arely Hernandez Mendoza
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ge habu di pddi ya nt'utuate ha ddnga ngunsadi Universidad Pedagdgica
Nacional, HAunthe; da nxadi ra mudi ga xahndte yonsadi nt'udi yohAdki
thoki '?0, nepu da pddi mdn'a yopa pddi ra nt'udi thoki ddnsadi, ha nubye
di ne ga hoki ra ddnsadi nt'ani ne ra mfaste ntutuate, di ‘bedi 3a hanga ra
hem'’i nged ja thandi md nt'ofo h'em'i ra thuhu “Ra nt'ot'a ‘bedi mfddi ha
ra ngunsadi yohridki ra n'an’o”.

Ko nu ya m'ui di hutsi, nuga da mfaste habu bi thoki nu ya r'ay’o mfist'ofo
nt'unitho ha goho nt'udi, ha ged ra mfist'ofo gatho ya mfeni ‘befi ra thuhu “xa
tsogi thandi ya mudi hiidki md yabu”, pa xa thogi njabu xa thutsi ya nsuki,
nxadi, hénja, thoki xdhfo ne thandi hdnja ra nthok’befi. Njabu thoki ya nt'udi
habu thandi da mudi nu ya thogi ngu gatho ya hidki ha gatho M'onda,
pa njabu da thandi xahio hanja ra xihmai gatho ya hnini mé yabu nxotho
M'onda habu da thandi ha ya nt'utuate ne da feni hdnja ja ya ntsom'ui xa
zogi hinga mahyegi ya m'ui ne mdra hinxa bddi ngu di i'ehe ya hmuntsa hnini
yabu. Hdnge njabu thandi da thoki “nsadi” ode habu ndunthi hinxa thandi ha
ya danga thoka nt'udi xa thogi; njabu, ya thogi ha ra ngunsadi hmuntsi, ‘bui
ne tsoho ndunthi ya hmuntsi di nxadi gatho ha ra ngunsadi.

Da thandi ne da t'ode ya mfeni gatho ya xahdite hdnja xa thoki gatho ya
mfist'ofo, xa hogi ne xa thandi ge fddi te médhyoni nehe feni hdnja da mfaste
nged gi pddi ngu ri uenda, nugi di beni ngu mi handi nda Jaime Torres Bodet,
‘habu di handi ya nxutsi ne ya metsi ko ra mfist'ofo nt'unitho ha ra y'e di
beni ge n‘a tui md uenda di y'o ko ngea”.

Ngunsadi vont udi yohiiiki

CCT.13DPBo336L

Desde la experiencia y el conocimiento
construido en el aula multigrado

Soy docente de educacion indigena en el estado de Hidalgo, en la es-
cuela primaria indigena unitaria “Benito Juérez”, ubicada en Dezha, Ixmi-
quilpan. Estoy a punto de cumplir ocho afnos en esta escuela y cuento
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con veintiséis de servicio docente. Mi formacion profesional la hice en
la Universidad Pedagogica Nacional Hidalgo: Licenciatura en Educa-
cion Primaria para el medio indigena plan 90, Maestria en Educacion
Campo Practica Educativa, y Doctorado en Investigacion e Intervencion
Educativa, del que no estoy titulada porque alin esta en revision del Ulti-
mo lector mi tesis La inequidad educativa en una escuela primaria indigena
multigrado.

Participé en la elaboracion de los libros de texto gratuitos (LTG) de
cuarto grado, especificamente en el proyecto escolar del apartado “El
uso negado de las lenguas originarias’, en los procesos de seleccion,
formacion, seguimiento, disefo creativo y revision del proyecto. De-
sarrollé un contenido que partiera de un problema social, como la di-
versidad lingliistica en el pais, para visibilizar las cosmovisiones de los
pueblos originarios de México con el propdsito de hacer conciencia
sobre las desigualdades que han provocado la inequidad vy la exclusion
de la poblacion de comunidades originarias. Dicho escenario de actua-
cion escolar obedece a un sector que habia sido invisibilizado en mo-
delos curriculares anteriores, el aula multigrado, en la que confluyeny
se involucran varios grados que comparten el plantel.

Dar voz y toma de decisiones a maestras y maestros en el disefio
de los LTG ha permitido identificarnos como innovadores, y sentirlos
nuestros; en este sentido, coincido con las momerias de Jaime Torres
Bodet, porque cuando veo a ninas y nifios con su libro de texto gratuito
bajo el brazo siento que algo mio va caminando con él.

Educacion intercultural

El curriculo de educacion basica prioriza

su sentido intercultural y humanista;

por lo tanto, el enfoque de los libros de texto
gratuitos parte de practicas reales que

se desarrollan en contextos como los que

a continuacidén conoceremos.

Afroeducacion: haciendo posible lo imposible
Gabriela Bailén Solano
Maestra en Desarrollo Educativo por la Universidad
Pedagodgica Nacional, Unidad Ajusco

La percepcion de la educacion de los afromexicanos depende de quién
y como la narre. En mi caso, como pertenezco a este grupo, el de las
costas de Guerrero y Oaxaca, la experiencia que comparto no se limi-
ta a la practica docente, sino que se extiende a la vida en comunidad.
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Pozo de agua

que cubre las
necesidades en una
afrosecundaria.

En este tipo de educacion es frecuente que los profesores ensefen
opcionesde autoempleo; porejemplo, en clase de informatica estudian-
tes de secundaria aprendieron a desarmary limpiar computadoras debi-
do a que no habia manera de encender los equipos, pues la comunidad
funcionaba con candiles; hoy es el oficio con el que por lo menos cinco
exalumnos obtienen ingresos. En 2017 -por falta de laboratorios de
quimica-, se mostré el proceso de fermentacion a alumnos menores
de quince anos que asi aprendieron a curar mezcal y formaron un gru-
po que aun se dedica a venderlo.

En la mayoria de las clases aprovechan los recursos de la comunidad
para obtener ingresos a temprana edad v evitar la desercion por facto-
res econémicos; por ejemplo, utilizan el tamarindo para hacer pulpas
y con el coco preparan cremas o aceites. La escuela facilita las ventas v,
porsupuesto, la o el docente es pieza clave, pues por las tardes se relinen
en alguna casa para estas labores sin que reciba remuneracion extra;
ademads, alienta a sus estudiantes a ser productivos.

Algunas escuelas no tienen cooperativas vy, durante el receso, es
usual ver que las familias lleven a la escuela comida calientita (pesca-
do con arroz, iguana, armadillo) y aguas frescas; en algunos casos, los
ingredientes son recién cortados o capturados. La dieta casera ha dis-
minuido el ausentismo escolar a causa de enfermedades.

Es comun que en este tipo de practicas formativas aparezcan jue-
gos de palabras altisonantes, groserias y frases en doble sentido. Esto
es un distintivo costeno casi imposible de evitar, por lo tanto, los do-
centes de comunidades afro no nos enganchamos al escuchar una gro-
serfa, pues desarrollamos la habilidad para identificar si el alumno esta
manifestando parte de su cultura o agrediendo verbalmente.

La escuela se sumerge en la cultura y en la comunidad de la que
forma parte. Esto hace posible lo imposible: japrender entre carencias!
Los contenidos curriculares traspasan los muros y los conocimientos
se vuelven tangibles; nifos, ninas y adolescentes salen de la escuela
para ampliar sus conocimientos con ayuda de habitantes expertos en
el tema; por ejemplo, no existen medios para ver videos de oficios y
profesiones, pero si la disposicién de hacer pan con el panadero.
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Foto: cortesia de Ervin Lai Méndez Ortiz.

Rescate cultural dancistico por alumnos de preescolar, primaria y secundaria en la cancha de su comunidad.

Una educacion desde los (pueblos) tzeltales de Chiapas
Reyna Isabel Santiz Gémez
Docente indigena, Chiapas

En los ultimos anos se ha planteado que docentes de educacion indi-
gena aborden el trabajo con la lengua originaria como objeto de es-
tudio, promoviendo que las vy los alumnos reflexionen sobre sus usos
en diversos contextos, para que fortalezcan su presencia en las inte-
racciones cotidianas de la escuela. Con esta concepcién se espera que
desarrollen el lenguaje oral y escrito en espanol y en su lengua origi-
naria, pues la utilizacion de esta Ultima dentro y fuera del aula escolar
es un derecho de los pueblos indigenas.

No obstante, pese al reconocimiento de la educacion bilinglie en
las escuelas de educacion preescolar y primaria indigenas, la caste-
llanizacién no ha desaparecido por completo de la practica docen-
te. En parte porque romper con esa ideologia implicaria un proceso
de descolonizacion y revertir concepciones instaladas en un sistema
educativo pensado para sujetos monolinglies en espanol.
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En el caso particular de los tzeltales o, como nos autonombramos,
bats'il winiketik (verdaderos hombres), la formacién gira en torno a la
familia y la comunidad. “La educacion tzeltal se entiende como el pro-
ceso de formacion en el cual se procura conformar (hacer hombre) al
ser humano dentro de su propio contexto social y de su propio siste-
ma de vida" (Sanchez, 1998: 149); por tanto, el acto de educar es el
proceso en el cual un nino, nifa, joven o adulto convive con el otro.
Tal educacion “esta totalmente conectada con la produccién de la per-
sona, o, para ser mas fiel a la manera local de hablar, con la creaciony
cuidados de la gente” (Oenning da Silva, 2015: 21).

Es asi como los nifos tzeltales son educados para dominar el traba-
jo —por ejemplo, el de la siembra del maiz-, amary respetar a la madre
tierra, al semejante. El lekil k ‘uxlejal (buen vivir) entra en accion a través
de la solidaridad familiar, el derecho a la libre toma de decisiones, la
valoracion de los at ‘eletik (saberes vy el trabajo) comunitarios, y el ch ‘a-
bajel (reparar un dano causado), que se realizan por usos y costumbres.

El hecho de que las v los docentes reconozcan que el alumnado
posee conocimientos que se pueden integrar en las actividades edu-
cativas dara paso a que el aprendizaje sea contextualizado. Simultanea-
mente, contribuird a que el estudiante indigena no esté en desventaja
frente a quienes no lo son y pueda consolidar su identidad.

En este contexto, las practicas interculturales permiten reconocer
la diversidad de pensamiento, de las maneras de vivir, de expresarse;
también posibilitan transformar el entorno pedagodgico, los métodos
de ensefanza y aprendizaje. Esto Ultimo en el sentido de cambiar las
visiones monoculturales que han caracterizado a la educacién; sobre
todo, al disefar curriculos interculturales que vayan mas alla de la di-
versificacion o adaptacién de contenidos. Las practicas de intercultura-
lidad bien entendidas deben ayudar a combatir los prejuicios culturales
e interétnicos, permitiendo la inclusién de los conocimientos indigenas
en un clima de didlogo respetuoso y reconocimiento de las diversida-
des en la interaccion y en la accion.

Por esto, en sociedades que se denominan pluriculturales estas
practicas deberian permear todo el sistema educativo, no sélo la edu-
cacion indigena. =
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Un proyecto especial

GABRIELA LORENA GARCIiA BOLANOS
Docente de educacién especial, Ajusco

En este articulo, la autora narra la implementacion de la pedagogia por
proyectos sistematizada por Jolibert (1998) en un aula regular del quinto
grado, donde trabaja como maestra de apoyo de educaciéon especial.

El caso destaca debido al sentido incluyente e intercultural que la docente
le imprime, con la intencién de apoyar la dignificacion de las identidades

e indagar la manera de comprender el mundo desde los ojos de otros.

Ante la presencia de estudiantes que son objeto de narrativas identita-
rias —como diagnosticos médicos y socioculturales—, se hace necesario
que nuestra participacién como docentes se realice con un enfoque
curricular incluyente e intercultural, y desde una perspectiva critica.
Ello es particularmente cierto cuando el concepto de inclusion educa-
tiva corresponde a las necesidades educativas especiales, reduciendo el
curriculo “a un conjunto de adaptaciones o medidas especificas para
ciertos grupos de estudiantes” (Ocampo, 2015: 17).
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El arte de las leyendas

Trabajé una hora a la semana en quinto grado como docente de apoyo
en una Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER), en
la escuela "Sor Juana Inés de la Cruz", ubicada en una poblacion a cua-
rentay cinco minutos de la capital de Oaxaca, en los valles centrales. En
ese grupo encontré a Pedro y Ana, quienes presentaban discapacidad
intelectual leve.

Lo primero que hice fue buscar la manera de no sacarlos del aula
para que trabajaran colectivamente. El inicio de esta metodologia se
basa en la maravillosa pregunta “;Qué queremos hacer juntos?’, la cual
solté al aire, no sin antes crear las condiciones facilitadoras indispensa-
bles para desarrollar un ambiente donde la palabra de los estudiantes
fuera lo mas importante sobre su propio poder. Colocamos las sillas
de manera circular, para que todos tuvieran al alcance la informacion;
Ana vy Pedro no recibieron una ubicacion especial: se integraron don-
de quisieron.

Jugamos un ratoy coloqué mi papel bond con la pregunta, de mane-
ra tal que nifas y ninos levantaran la mano y expresaran sus ideas. Juan
dijo: “Maestra, yo quiero saber cémo es que existen flores en el mar”;
a lo que respondi: “Haré una lista con todas las ideas, la tuya me pare-
ce increible: yo tampoco lo sé”. Inmediatamente, Laura comenté: “Yo
quiero pintar”. En ese momento interrumpié Javier gritando: “Podemos
hacer multiplicaciones”. Pablo también refirié: “Yo quiero saber sobre
las leyendas del pueblo. Mi abuelito me cuenta algunas veces que hay
una carreta que anda sola por las noches y dicen que en las madruga-
das sor Juana ronda por la escuela”. Clara, mas emocionada, dijo: “Yo
vi a La Llorona y les puedo contar”. Unos rieron y otros, sorprendidos,
fueron escuchando las propuestas. Yo los tomé en cuenta a todos.

Parada junto al papel bond, comenté: “Lo que ahora haremos es
argumentar por qué su idea es la mejor. Se organizaran por grupos de
acuerdo con la propuesta que mas les agrade y convenceran al resto
del grupo de por qué esa idea es la mejor. Piensen muy bien qué les
gustaria y den argumentos que nos hagan cambiar de opinion”. Este
momento es enriquecedor porque trata de convencer al otro con ar-
gumentos, sin poner una idea por encima de otra, y asi, llegar a acuer-
dos. Al final, ninas y nifos pensaron de manera natural que podian
investigar leyendas de su comunidad y hacer dibujos sobre ellas; unas
estarian escritas y otras simplemente serian una secuencia artistica. En
este proyecto Pedro y Ana no requirieron leer ni escribir, lo que les hi-
70 sentirse parte de un colectivo, porque le encontraron sentido a las
actividades y desde sus modos comprendieron su significado.

Después de esta primera fase vinieron los contratos colectivo e indivi-
dual, que consisten en enlistar las actividades que llevariamos a cabo y
delimitar lo que querian aprender de todo ello. Desarrollamos un cuadro
de lo que necesitariamos para cumplir cada actividad. Como no soy maes-
tra de grupo, la actividad no podia alargarse demasiado, por lo que fueron

Este momento es
enriquecedor porque trata
de convencer al otro con
argumentos, sin poner una
idea por encima de otra, y
asi, llegar a acuerdos.
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pocas actividades. Més tarde, me reuni con el docente titular para elegir
los contenidos a trabajar en este proyecto. Entre ellos: 1. identificar los
elementos para realizar una entrevista y el guion respectivo; 2. conocer
la estructura de un texto ficcional; 3. elegir las técnicas de dibujo y pintura
a utilizar; y 4. elaborar un cartel para invitar a la exposicion.

A continuacion escribieron de manera personal lo que querian apren-
der de esos temas v lo que ya sabian, quedando un espacio para indicar
al final del proyecto aquello que si aprendieron y lo que les faltd, como
parte de un proceso de autoevaluacién a partir de los contenidos.

En la tercera fase, realizacion de las tareas, se encuentra uno de los
elementos eje de la metodologia, que es la interrogacion de textos. Jolibert
(1998) define este momento como un modo de interrelacionarse con un
texto para comprenderlo y asi darle uso inmediato, orientado hacia
un proposito real. En contraste, desde la perspectiva tradicional se suelen
trabajar los textos sin un vinculo para su uso real, se presentan descon-
textualizados v se remite a la reproduccion sin cuestionar sus elementos.

De acuerdo con los contenidos que verfamos, decidi interrogar a la
entrevista, abarcando los niveles linglisticos del texto desde sus tres
concepciones: contextualizacién, a nivel global, y a nivel de la oracion
y la palabra (Jolibert y Sraiki, 2009). Comencé por llevar un ejemplo de
entrevista, en este caso a Shakira, una artista que todos conocen; en el
proyector presenté un fragmento de entrevista grabada y después di
a cada estudiante una copia escrita. Lo primero que hicimos fue situar,
preguntando si era pertinente o no esta entrevista. Pablo respondid: “Si
maestra, tenemos que hacer la nuestra para el pintor y asi poder hacer
nuestras pinturas y exposicion”. Al dirigir una mirada general al documen-
toy a la proyeccion, sin llegar a la escritura, se dieron cuenta Anay Pedro
de qué se trataba. Pregunté quién habia escrito la entrevista, a quién esta-
ba dirigida y qué comunicaba su contenido, con lo que se ubico el tipo de
escrito, si era funcional o de ficcion. Los nifos hicieron la lectura individual
de la entrevista en silencio; después realizamos una lectura en voz alta.
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Enseguida procedimos a marcar en una hoja blanca la silueta de la
entrevista que llevé, nombrando cada parte para ubicar la informacion
que deberia de llevar en un espacio especifico del papel. Luego, iden-
tificamos la dindmica interna y su progresion, del inicio al cierre. Estas
actividades permiten a nifas y nifos tener una idea del proceso, la
organizacién vy la estructura que conforman el formato de entrevista.
Después regresamos al texto original para identificar los conceptos lin-
glisticos centrales (Jolibert, 1998), como localizar los tiempos verbales
empleados en el texto, v si estaba escrito en primera o tercera perso-
na. Consideramos elementos ortograficos que ayudaron a identificar
que se trataba de una entrevista, como el uso de dos puntos, etcéte-
ra. Con todos esos elementos construimos la entrevista, formulamos
preguntas que se orientaban al objetivo de aprender como elaborar
pinturas y presentar una exposicion. Se construyo en colectivo lo que
se nombra la “obra maestra”; en esta entrevista venian preguntas inte-
resantes como: ;usted ha pintado cuerpos desnudos?, ;qué piensa de
presentarlos al publico?

Llegd el dia en que culminamos nuestro proyecto. Nos fuimos
caminando al lugar vy los nifios iban felices, cantando por las veredas:
“La cucaracha, la cucaracha, ya no puede caminar...”. Al llegar ya nos esta-
ba esperando el pintor. Ingresamos, y los nifios realizaron un recorrido
por los murales que él tenia; posteriormente comenzo la entrevista. Dis-
pusimos de un dia completo para pintar. Muchos llevaban sus leyendas
en cuadernos, otros mas en la memoria, listos para narrar. De la misma
manera en la que se interrogo a la entrevista se hizo con el cartel para
promocionar la exposicion. Finalmente, mostramos el trabajo elaborado.
Estudiantes de otros grados en la escuela se presentaron a la hora del
recreo para vivir la experiencia, comiendo sus tortas mientras leian la
leyenda de La Llorona.

Una vez socializado el proyecto llevamos a cabo las dos ultimas fa-
ses, que se enfocan en la evaluacién. Colectivamente realizamos un
repaso —proceso metacognitivo— de todas las actividades. Entre los
comentarios al respecto resaltd el de Pablo, quien dijo que hubiera
preferido que madres y padres de familia asistieran a la exposicion. Yo
elaboré una rubrica con objeto de hacer una evaluacion que no se si-
tuase solo en un examen escrito.

Buscando deslegitimar desde la practica las experiencias identitarias
violentas que vivimos en la escuela —donde personas con discapacidad,
como Anay Pedro, quedan al margen de cualquier didactica por definirla
desde parametros psicologizantes vy clinicos- me he dado a la tarea de
abordar pedagogias alternativas. La idea es construir colectivamente sa-
beres no condicionados por formas convencionales de mirar e interpretar
el mundo, y asi, explorar la posibilidad de romper, en espacios como el
aula, las estructuras de poder en las que la o el docente ordenay el estu-
diante obedece, y que mas tarde tienden a reproducirse cotidianamente
en la sociedad. —

Identificamos la dindmica
interna y su progresion,
del inicio al cierre. Estas
actividades permiten

a ninas y ninos tener

una idea del proceso,

la organizaciony la
estructura que conforman
el formato de entrevista.
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Receso

Elaboro: Area de Apoyo y Seguimiento a la Mejora Continua e Innovacion Educativa

Libros

La nueva familia de libros de texto gratuitos (LTG), ciclo
escolar 2023-2024, incluye todos los grados de educacién
secundaria y 1° de telesecundaria; para 2° y 3° grados

de telesecundaria, los materiales educativos aun se
encuentran en desarrollo, por lo que en este ciclo lectivo
se distribuiran libros de texto correspondientes a los planes
de estudio anteriores.

El catdlogo de libros para educacion secundaria cuenta con
tres colecciones, correspondientes a cada grado, es decir,
veintiun titulos para secundarias generales y siete para 1°
grado de telesecundaria. La coleccion de primer grado

se titula "Ximhai" (que en hnahAu significa universo);
en segundo grado, "Sk’asolil" (que en tzeltal significa
las preguntas que descifran la vida), y en tercer grado,
"Nanahuatzin" (que en nahuatl significa dios humilde).
En cada grado se incluyen los titulos abajo descritos.

Lenguajes

% Etica, Libros disefiados para que los alumnos
contintien desarrollando sus habilida-
des comunicativas y expresivas

SicAsou. de manera pertinente y asertiva en los
T AvLY : ! . ambitos familiar, escolar y comunitario.

nat%lEltlieczaa' Asimismo, promueven el ahél|5|s

ciedade || S de una variedad de lenguajes para

seguir construyendo una identidad
personal, y reconocer, comprender
y usar la diversidad de formas de
comunicacién y expresion a través de
sistemas linglisticos, visuales, gestuales,
espaciales y sonoros. Incluyen
contenidos de asignaturas como
Espanol, Artes, Inglés, Lengua
Indigena como lengua materna'y
Lengua Indigena como segunda lengua.

+ Lenguajes

Libros de texto gratuitos, ciclo escolar 2023-2024, Conaliteg.

Etica, naturaleza y sociedades

Estos libros comprenden las asignaturas
de Geografia, Historia y Formacion
Civica y Etica: sus contenidos abordan la
relacién del ser humano con la sociedad
y la naturaleza desde la comprension
de los procesos sociales, politicos,
naturales y culturales en diversas
comunidades situadas historica

y geograficamente.
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& Saberesy
pensamiento
cientifico

Saberes y pensamiento cientifico
Integran contenidos que fomentan

el acercamiento a los conocimientos
cientificos y tecnoldgicos que, como
resultado de las actividades humanas,
estan en permanente cambio. Favorecen
el aprendizaje de conocimientos que
implican el desarrollo de habilidades para
indagar, interpretar y explicar el entorno
relacionado con las asignaturas de
Matematicas, Biologfa, Fisica y Quimica.

En primer grado incluye contenidos
de Matemaéticas y Biologfa; en
segundo, de Matematicas vy Fisica;
y en tercer grado, de Matematicas y
Quimica.
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& Multiples
lenguajes

@ Multiples
lenguajes

Nuestro libro de proyectos
La premisa de estos materiales es que

el desarrollo de proyectos favorece en las

escuelas el trabajo colegiado con otras
personas de la comunidad. Estos libros

Muiltiples lenguajes

El contenido de los textos permite a las y los
alumnos descubrir y desarrollar los distintos
lenguajes de su entorno a través de
ejercicios, fotografias, narraciones, cuentos,
leyendas en lenguas originarias e incluso
ejercicios visuales y retos matematicos.

Nananoaziv - © Nuestro libro
0o de proyectos

contienen orientaciones flexibles para guiar

el progreso de los planes propuestos en los
campos formativos Lenguajes, Saberes y
Pensamiento Cientifico, Etica, Naturaleza 'y
Sociedad, y De lo Humano y lo Comunitario.
Para telesecundaria este titulo contiene
proyectos académicos y consta de tres tomos.

&
arzin - De lo humano y
lo comunitario

Delo humano y
lo comunitario

.4

De lo humano y lo comunitario

A través de las asignaturas de
Tecnologia, Educacion Fisica, Tutoria
y Educacion Socioemocional estos
libros incorporan contenidos orientados
a identificar, fortalecer y poner en
practica conocimientos, saberes

y valores a partir de las experiencias
individuales y colectivas, asi como

de las caracteristicas de la comunidad
donde surgen.

Un libro sin recetas[
paralamaestray e
maestro

Un libro sin recetas para la maestra

y el maestro. Fase 6

Proporciona elementos conceptuales y
metodoldgicos para que las y los docentes
enriquezcan su quehacer educativo en

la escuela y sus lazos con la comunidad.
Asimismo, se centra en la ensefanza

como la accién sustantiva de la practica
magisterial, capaz de transformar la realidad
educativa, escolary comunitaria. Aporta
asimismo elementos pedagdgicos del plan
de estudio vigente e incentiva a maestras y
maestros a ejercer su autonomia

y experiencia didactica en la ensefanza

de contenidos curriculares.
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La Practica de la interculturalidad en el aula
Pedro Us Soc
Coordinacion Educativa y Cultural Centroamericana (2009)

LLa educacién para todos debe considerar la diversidad cultural
de los miembros de la comunidad escolar para evitar

la discriminacion y garantizar una convivencia intercultural
armonica. El propdésito de este libro de texto es dotar a los
maestros en formacién de conocimientos sobre la realidad

de los retos actuales de su profesion, ademas de una serie de
herramientas didacticas que pueden aplicar en las aulas en

el futuro ejercicio de su labor.

Clave 1. Formacion del profesorado en interculturalidad
Sara Cantalini
Union General de Trabajadoras v Trabajadores de Espafa (s/f)

Compilacion de experiencias de buenas practicas para desarrollar
nuevas dindmicas educativas enfocadas en la atencion de la
diversidad cultural propia de la interaccion profesor-alumno.
Cada experiencia documenta el contexto educativo y social
desde el cual surge; las metas y los objetivos del plan educativo
intercultural desarrollado, asi como las acciones y actividades
efectuadas para su cumplimiento.

Interculturalidad v diversidad en la educacion:
concepciones, politicas y prdcticas

Sonia Comboni Salinas y José Manuel Juarez Nuiez
Universidad Auténoma Metropolitana (2020)

Este libro reline a expertos en educacién cuyos escritos
profundizan en el conocimiento de los actores y procesos
educativos, la variedad lingtliistica de México, vy las politicas y
gestiones educativas que han surgido en diferentes momentos
de la historia para atender las demandas de un pais tan diverso
como el nuestro. De esta manera, se construye un marco tedrico
que contribuye al anélisis y reflexién sobre la interculturalidad
del Sistema Educativo Nacional.—
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Igualdad de género
en la educacion obligatoria

Se debe aspirar a construir un mundo donde se alcance la igualdad de
género eny a través de la educacion, garantizando a ninas y ninos, mujeres y
hombres por igual, derechos y oportunidades de empoderamiento, y el poder

vy la capacidad de accién para determinar sus vidas y moldear su futuro.
UNESCO

La igualdad de género en la educacion ha sido una preocupacion interna-
cional que se ha cristalizado en distintos instrumentos, que van desde la
Convencion sobre los Derechos del Nifio de 1989 hasta la Agenda 2030
para el Desarrollo Sostenible, en donde México se comprometio a eliminar
las disparidades de género en la educaciony promover la igualdad y los de-
rechos humanos.

En el ambito nacional, el articulo 3° constitucional estipula que todas
las personas tienen derecho a la educacion, que ésta debe contar con un
enfoque de derechos humanos e igualdad sustantiva, y que los planes y
programas de estudio tendran perspectiva de género. Estos preceptos son
retomados por la Ley General de Educacion, a fin de construir una sociedad
justa eigualitaria, y por la Ley General de Acceso de las Mujeres a una Vida
Libre de Violencia, la cual especifica que dichos planes deben incluir el de-
recho de mujeres, adolescentes vy nifias a una vida libre de violenciay a una
educacion con perspectiva de género. En consonancia, el Programa Integral
para Prevenir, Atender, Sancionar y Erradicar la Violencia contra las Muje-
res 2021-2024 establece acciones puntuales en el marco de los procesos
educativos para contribuir a erradicar los actos de violencia.

Enese tenor, en 2022, al emitir el Plan de Estudio para la educacion prees-
colar, primaria y secundaria, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) incluyd
siete ejes articuladores que permiten conectar los contenidos y las acciones
de ensefanzay aprendizaje con la vida cotidiana del estudiantado y con su
comunidad; entre ellos destaca el eje Igualdad de Género, que “implica la
transformacion de los principios filosoficos, culturales, éticos y sociales de
la educacion[...] parano reproducir los modelos y patrones de desigualdad,
violenciay discriminacion hacia las niflas y adolescentes” (SEp, 2022: 106).

lgualmente, en diversas entidades federativas se han impulsado practi-
cas educativas que trabajan en favor de la igualdad de género en la educa-
cion y abonan a la prevencion vy erradicacion de la violencia de género de
los centros escolares; basta con mencionar la asignatura de Educacién con
Perspectiva de Género para Nivel Medio Superior de Quintana Roo, que se
adhirié al Programa Estatal Educacion para la Paz; la Estrategia Curricu-
lar en Igualdad de Género del Estado de México; y los Manuales para una
Educacién con Perspectiva de Género de Michoacan para docentes de
preescolar, primariay secundaria.

La Comisién Nacional parala Mejora Continuade la Educacion (Mejoredu)
también ha hecho su parte. En 2023, llevamos a cabo el foro “La igualdad
de géneroenlaeducacionobligatoria”, y estamos elaborando una antologia
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con las especialistas que participaron en dicho evento, con el proposito de
proporcionar elementos de andlisis que coadyuven en el disefio de acciones
en las aulas, asi como politicas publicas pertinentes. Ademas, de acuerdo con
el Programa Anual de Actividades 2024, la Unidad de Apoyo y Seguimien-
to alaMejora Continua e Innovacion Educativa prepara material prototipo
parafomentar practicas escolares con perspectivade géneroenescuelasde
educacion basicay media superior. La Comision se propone avanzar a corto
plazo en una investigacion diagndstica, en intervenciones formativas y en
sugerencias que provean a docentes y directivos herramientas para preve-
nir, atender vy erradicar estereotipos y roles de género que obstaculizan el
logro del maximo nivel de aprendizaje de nifias y adolescentes, asi como su
desarrollo integral.

Es importante reconocer que, pese a que hay avances, en México 3 de
cada 10 mujeres de 15 afios y mas han experimentado al menos una situa-
cién de violencia o discriminacion en el dmbito escolar (INEGI, 2021). Esta
y otras estadisticas igual de alarmantes exigen que la totalidad de actores
educativos continuemos trabajando por una educacion con y en igualdad
de género, ya que es un factor decisivo para lograr que las escuelas sean
espacios seguros v libres de violencia de género, que contribuyan a alcanzar
una educacion con justicia social, y a reducir las brechas de género entre
hombres y mujeres en todos los ambitos, lo que a su vez permeara en la
prosperidad del pais.

Oscar D. del Rio Serrano
Comisionado de la Junta Directiva de Mejoredu
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Reflexiones

Repensar el genero
en y desde la escuela*

BRENDA PENA BARRAGAN

Enla medida en que se impone y legitima un modelo patriarcal, colonial,
cientifico, eurocéntrico, homofdbico y racista [...], se estd imponiendo

en los cuerpos y mentes un modelo hegemonico de ciudadano,

lo cual contradice una vida saludable y el sentido democrdtico, abierto a
la diversidad, incluyente, intercultural v decolonial de una educacion
que tiene como nucleo de sus procesos a la comunidad.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

O O
@
En el marco de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) O
se advierte un enfoque distinto en materia de
igualdad de género, siendo éste un eje articulador
gue invita a re-pensar el género y situarlo como
categoria de andlisis para construir un curriculum
critico y decolonial. Se espera que las siguientes
ideas aporten elementos para contribuir
al didlogo colectivo que las comunidades escolares
han iniciado como parte de sus procesos de
concrecion curricular desde la perspectiva
y los aportes que ofrece este eje.

* En este articulo, debido a su tema, se emplea la grafia “x” para visibilizar
el criterio no binario sobre el género [Nota del editor].
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Reflexiones

Empecemos por el género

La palabra género no es ahistérica o atemporal: por mucho tiempo se
utilizé “para determinar lo que era considerado ser los dos géneros: fe-
menino y masculino” (Steinberg, 2023: 7). En la mayoria de las culturas
occidentales, laidea de dos géneros permanecio practicamente inaltera-
da hasta finales del siglo xX, cuando surgieron cambios importantes en
su deconstruccion, alentados por grupos de personas que demandaban
quenoselesasignaraalguno paradefinir quiénes eran (Steinberg, 2023).

En las sociedades latinoamericanas precoloniales, en cambio, el en-
tendimiento de la identidad de género -fuera del binario: femenino y
masculino— no es nuevo. En México, por ejemplo, las personas muxes
han sido entendidas en la cultura zapoteca como un tercer sexo (Ruiz
y Natzahuatza, 2023).

Reconocer las distintas concepcionesy los cambios eneluso delano-
cionde géneroimplica avanzar en el marco del respetoy ejercicio de los
derechos humanos, como antesala para la construccién de sociedades
mas justas, dignas e inclusivas. Implicare-pensar el género como unaca-
tegoriasociohistorica, aunque suimportancianoradicaen lapalabraen
si, sino en los usos politicos y criticos que se hagan de ella (Scott, 2011).

Al respecto, Joan Scott (2011) advierte que las conceptualizaciones
que distinguen las nociones de sexo y género —aludiendo el primero a
la biologfa y el segundo a la cultura- constituyen una falsa distincion.
Por ejemplo:

Mientras que “sexo” se utiliza para hacer referencia al cuerpo sexuadoy
permite distinguir entre hombres, mujeresy personas intersex, ‘género”
refiere al resto de atributos que, social, histérica, cultural y geografica-
mente se le ha asignado a los hombres y a las mujeres, [los cuales] pue-
den abarcar desde las funciones que histéricamente se le han asignado
a uno u otro sexo (proveer vs. cuidar), las actitudes que por lo general
se les imputan (racionalidad, fortaleza, asertividad vs. emotividad, soli-
daridad, paciencia), hasta las formas de vestir, caminar, hablar, pensar,
sentir y relacionarse (UNESCO-OREAL, citado en Camara de Diputados,
2023: 37-38).

Scott -y otras criticas- afirma que la falsa distincion entre sexo y gé-
nero radica en que, si bien el género ha sido construido culturalmente,
lo mismo puede decirse de los significados biolégicos generados en tor-
no al sexo. Asi pues, aunque parezca paradojico, el género le atribuia a
la biologia su significacion supuestamente innata (Scott, 2011). Es decir,
desde tal perspectiva, hombre y mujer son producto de la naturaleza,
algo dado que no esté en discusion.

Cuando pasamos por alto esta construccion de la diferencia sexual,
se corre el riesgo de hablar del género como de un asunto de mujeres
o de situar el problema como una cuestion de igualdad entre hombres y

Reconocer las distintas
concepcionesy los
cambios enelusode la
nocion de género implica
avanzar en el marco

del respetoy ejercicio de
los derechos humanos.
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mujeres, como si fuesen dos grupos homogéneos, borrando con ello las
lineas que supuestamente distinguian sexo y género.

Se configura una construccion binaria de la realidad que se distingue
por organizar lavidasocial, cultural y econdémica a partir de atribuir cua-
lidades aparentemente intrinsecas a aquellas personas que hemos
clasificado desde los significados de feminidad y hemos caracterizado
como mujeres; de igual modo, a quienes hemos configurado desde los
significados de masculinidad y hemos tipificado como hombres (Serret,
2011). Dicha construccion sustenta légicas de reproduccion que favo-
recen el mantenimiento de un statu quo que oprime, violenta, discrimina
y excluye a quienes no responden a los atributos, roles o expectativas
esperados por él.

Histéricamente, haservido parajustificarladivision sexual del traba-
jo que, desde el capitalismo industrial del siglo x1X, ha adquirido formas
desigualesy esclavizantes hacia vidas consideradas menos valiosas, pa-
ra justificar su subordinacion, como el hecho de realizar el trabajo del
hogar sin paga (Barkery Scheele, citados en Ruizy Natzahuatza, 2023).

El género no sélo es una expresion simbodlica de nuestro imagina-
rio social; también se construye y vive de manera particular en cada
persona y sociedad (Serret, 2011; Segato, 2018). Se materializa en
sujetxs concretxs, a través de un proceso de conformaciéon de identi-
dad o habitus, en el sentido que advierte Bourdieu (1988; 1991); esto
es, que deviene de “un particular posicionamiento imaginario frente al
binomio simbdlico masculinidad /feminidad y frente a la encarnacion
de éste en tipificaciones imaginarias sociales que indican como son los
hombres y las mujeres” (Serret, 2011: 89).

acion en movimien
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Por lo anterior, importa recuperar y reivindicar el género como una
categoria que ayuda a mirar y cuestionar aquello que damos por he-
cho, que naturalizamos y normalizamos como parte de una realidad
opresora, la cual prioriza la experiencia masculina, blanca, cisgénero y
heterosexual. Sin embargo, siendo producto de elaboraciones sociales
y culturales, es posible transformarla.

Tal concepcidn es la misma que Simone de Beauvoir ya advertia al
expresar su iconica frase “no se nace muijer, se llega a serlo” (Beauvoir,
1949: 269), con la cual cuestionaba toda asociacion aparentemen-
te natural con el hecho de ser mujer ~lo mismo cabe en el caso de ser
hombre-, y la situaba como construccion social, cultural y, por lo tanto,
histdrica. En palabras de Scott, el género puede seguir siendo una ca-
tegoria util:

si se toma como una invitacién a pensar de manera critica sobre cémo
los significados de los cuerpos sexuados se producen en relacion el uno
conelotro,y como estos significados se despliegan y cambian. El énfasis
deberia ponerse, noenlosroles asignados a las mujeres y alos hombres,
sino en la construccion de la diferencia sexual en si (Scott, 2011: 98).

Esto es, sila desnaturalizamos vy reivindicamos como “construccién
social que dicta como tendriamos que vestir, actuar y relacionarnos, asi
como nuestros roles en la sociedad a partir de la imitacion de patro-
nes establecidos por un contexto cultural, temporal y geografico. His-
téricamente ha definido lo que se entiende por masculino y femenino,
pero se ha ampliado para incluir experiencias fuera de lo binario” (Ruiz
y Natzahuatza, 2023: 48).

Hacia algunos usos criticos del género
en y desde la escuela

Como apunta Steinberg (2023), actualmente la palabra género puede
ser explosiva, dependiendo de como se use; mas aln si se trata de rei-
vindicar su sentido critico en tanto que implica un ejercicio reflexivo
respecto a los significados con los que miramos, pensamos y construi-
mos el mundo.

La escuela como espacio de socializacion juega un papel importante
enlaconstruccion de tales significados. A partir de sus rutinas, practicas
y codigos —es decir, desde aquello que convierte a la escuela en escuela,
del formato escolar, como lo denomina Flavia Terigi (2012)- se aprende
amirary organizar el mundo con légica binaria.

En ocasiones ésta se expresa de manera evidente: “hagan una fila
de nifas y otra de nifios”, “formen dos equipos, uno de nifas y otro de
ninos”; pero en muchas otras se muestra de forma sutil, aunque con el
mismo mensaje: el de un mundo organizado y dividido entre hombres
y mujeres.

Importa recuperar
y reivindicar el género
como una categoria que

ayuda a mirar y cuestionar

aquello que damos por

hecho, que naturalizamos y
normalizamos como parte

de unarealidad opresora.
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La preparacion de las festividades asociadas con el Dia de la Madre
o el Dia del Padre; la conformacion de escoltas y la organizacion de
equipos deportivos o escolares divididos en nifias y nifos; la asigna-
cion de actividades, juegos o colores en funcion de estos géneros; la
reglamentacion para el uso del uniforme escolar o la expresion de una
apariencia fisica diferenciada, son algunas formas en que la escuela con-
tribuye ala configuracion de tales identidades, una perspectiva que, de
acuerdo con Mclaren (2005), termina siendo selectiva en tanto que
se plantea como la Unica forma de organizar los hechos y el mundo.

La construccion binaria del género -es decir, el reconocer exclusi-
vamente la existencia de hombres y mujeres—, invisibiliza, discrimina y
violenta la diversidad de identidades y expresiones que no correspon-
den ala normativa construida en torno a como deben ser, comportar-
se, sentir y vivir las personas. Socava la subjetividad de quienes no se
reconocen e identifican con alguno de tales géneros: quienes transitan
o flucttian por ellos, se constituyen desde ambos, e incluso de quienes
viven con alguno de ellos, dadas las expectativas depositadas por los
imaginarios sociales construidos, que dificultan el reconocimiento de
la diversidad y las condiciones de desigualdad existentes detras de las
categorias binarias de hombre y mujer, como advierten algunos estu-
dios desde una mirada interseccional (Echarri, 2020; Diaz, 2023).

No obstante, si bien la escuela configura légicas de reproduccion de
esta Unica forma de ver, pensar y estar en el mundo, al re-pensarla
desde una mirada critica es posible concebirla también como un es-
pacio eny desde el cual es posible revisar, cuestionar y transformar el
conjunto de imaginarios sociales que se expresan en el mundo objetivo
mediante distintas formas de opresion y desigualdad.

Datos de la Encuesta Nacional sobre Discriminacion (Enadis),
realizada en 2022, refieren que 37.3% de la poblacion de

o la diversidad sexual y de género, es decir, del grupo que no se
adscribe o reconoce desde los constructos del binarismo

de género o de la heteronormatividad, declaré haber sido
discriminada en los ultimos 12 meses. De tal proporcién,
41.8% declaré haberlo sido por su forma de vestir o arreglo
personal (tatuajes, ropa, forma de peinarse, perforaciones).

La encuesta revela que se trata del grupo de la poblacion o
hacia quien mas prevalece la discriminacion. o
(Conapred, 2023; INEGI, 2023) -
q
[ 4
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En el ambito educativo, el Diagnéstico nacional
sobre la discriminacion hacia personas LGBTI
en México revela que 8 de cada 10 personas

declararon no haber recibido informacién sobre 7 de cada 10 personas encuestadas
sus derechos en las instituciones educativas experimentaron discriminacion en los
del pais, lo que muestra las condiciones que espacios educativos, e incluso mas de 20%
tienen para reconocery enfrentar reporté haber estado en esta condicién
la discriminacion u otras formas de violencia con frecuencia o siempre; lo que advierte
dentro y fuera de los espacios escolares. sobre los ambientes hostiles existentes

en los espacios educativos dirigidos
hacia este grupo de la poblacion.
(CEAV Yy FARDS, 2018)

Implica derrumbar la idea de que la escuela proporciona un con-
junto de capacidades vy practicas neutrales o conocimientos objetivos,
para develar las estructuras de poder y dominacion que los sustentan,
los cuales terminan por condicionar la participacion, el aprendizaje
y el libre desarrollo de la personalidad de quienes la integran.

Ello supone echar mano de una pedagogia critica,! que reconozca
la capacidad que tienen docentes y estudiantes de pensar su vida, vy
ofrezca la oportunidad de comprender el contexto complejo y multi-
ple en el que viven, para intervenir en él (Huerta-Charles y MclLaren,
2012). Se trata de poner en tela de juicio una vision hegemodnica que
contribuye a legitimar y mantener un modelo econdmico que ha sido
profundamente opresor, inhumano, desigual y explotador con algunas
formas de vida humanay natural,? pero que, al ser construido, siempre
cabe la posibilidad de transformarlo.

Noexiste larecetaoelcaminoaseguir; apuntarloseriacontradictorio
desde una postura critica de la realidad, pero la invitacion estd hecha. —

Se usa el singular no para advertir que la pedagogia critica se trata de un
conjunto homogéneo de ideas o perspectivas, sino porque entre los objetivos
que unen estas pedagogias se encuentra, precisamente, el de avanzar hacia
una praxis orientada a “transformar las desigualdades e injusticias sociales
existentes” (McLaren, 2005: 256).

El giro antropocéntrico constituye uno de los primeros relatos construidos
desde la denominada modernidad, con un punto de vista occidental que, al situar
al hombre —en masculino— como centro y medida del mundo, ha implicado
también una forma de control y dominio de y sobre la naturaleza.

Educacién en movimiento 9
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Detras de los numeros

Elaboré: Area de Apoyo y Seguimiento a la Mejora Continua e Innovacién Educativa

Geénero y desafiliacion escolar en Mexico

La agenda nacional reconoce como prioridad el derecho

a laeducacion en condiciones de igualdad para mujeres y hombres.
Sin embargo, los estereotipos y roles de género tradicionales siguen
influyendo en las trayectorias educativas de las y los estudiantes.

La tasa de asistencia escolar muestra avances en el acceso
alaeducacion con equidad de género. En 2022, las mujeres
registraron mayores porcentajes de acceso que los hombres

a los servicios escolares en los grupos de 12 a 14 afos, 15a 17
y 18 a 24. Queda pendiente conocer qué sucede con los hombres
que no estan asistiendo a la educacion media superior y superior.

Enregiones donde
una menor cantidad de
hombres llegan a la educacion
terciaria, una posible causa puede ser
que laidea cultural de la masculinidad
se relaciona con las bajas expectativas
académicas de los nifos.

Por ejemplo, la creencia de que tienen
menos facilidad para los estudios que
las nifias, lo cual se traduce en poca
motivacion, desvinculacion escolar
y eventual abandono
(UNESCO, 2022).

Tasa de asistencia escolar por sexo, segun grupo de edad (2022)

93.2 910*

12 a 14 anos 15a 17 anos 18 a 24 anos

M Mujeres B Hombres

*Diferencia estadisticamente significativa a un nivel de 95% de confianza
con respecto a la categoria previa.

Fuente: Mejoredu, célculos con base en Encuesta Nacional de Ingresos

y Gastos de los Hogares 2022 (INEGI, 2023).

La tasa de desafiliacion también muestra un avance en favor
de las mujeres, quienes se desafilian en menor proporcién
gue los hombres en todos los niveles vy tipos educativos.

Las causas de
desafiliacion escolar
son multiples. Pueden ser
de origen econémico,
estructural, social, personal,
familiar, psicolégico
u organizacional. Varian seglin
las caracteristicas individuales
de lasy los estudiantes,
entre las que destacan
el sexoy laedad.

Tasa de desafiliacion (ciclo escolar 2020-2021)

Mujeres Hombres
en primaria —> 04% —> 0.6%
Se desafiliaron < ensecundaria —> 23% — 35%
enmediasuperior —>» 88% —> 14.6%

JH)

llustraciones (modificadas): Freepik.



¢Cuales son los principales motivos
de desafiliacion escolar?

Razones de no asistencia escolar de la poblacion

por grupo de edad, segun sexo (INEGI, 2022)

Poblacion de 5 a 14 ainos

Por falta de interés, aptitud o requisitos I — S 40.3
|

paraentrar alaescuela
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Poblacion de 15 a 17 anos
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tradicionales de género
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Un porcentaje mayor de hombres
dejo de asistir a la escuela para trabajar.
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y motivos familiares ™ 2.5*

Estorefleja el rol de proveedores que
se les asigna, lo que los lleva a ingresar

. i e 7
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desde temprana edad al mercado laboral.

Por enfermedad, accidente o discapacidad = ;’g

Un porcentaje mayor de mujeres
dejo de asistir a la escuela para realizar

Por inseguridad, discriminaciony distancia mmm 4.1
delaescuela ™39

quehaceres domésticos. Lo que evidencia
el papel asignado socialmente a las

mujeres en los hogares.

Otrarazén =93* 131
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*Diferencia estadisticamente significativa a un nivel de 95% con respecto a las mujeres.
Fuente: Mejoredu, calculos con base en la Encuesta Nacional de Trabajo Infantil (ENTI) 2022

(INEGI, 2022).
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cursando la educacion media superior,
7.5% de las mujeres de 15a 17 afos
menciond como causa de no asistencia
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B Hombres

Ante esta situacion
surgen, entre otros, los
siguientes cuestionamientos:
;qué esta haciendo el Sistema
Educativo Nacional para asegurar
la permanencia?,

;qué programas, estrategias
o acciones podrian incrementar el interés
por la escuela o permitir el acceso
aun sin cumplir los requisitos?,
;los programas de becas deberian

considerar estas diferencias
pOr géNero? w=
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Equidad de genero
y no violencia desde la
Nueva Escuela Mexicana
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Todas las formas de violencia tienen origenes
complejos y multicausales. El autor explora

en este articulo como las intervenciones educativa
y formativa pueden contribuir a su erradicaciony
prevencion, de acuerdo con los planteamientos

de la Nueva Escuela Mexicana.
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Las propuestas de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), contenidas en el
Acuerdo numero 14/08/22 por el que se establece el Plan de Estudio para la
educacion preescolar, primaria y secundaria, explicitan cuatro elementos
que articulan lareciente propuesta curricular: 1) la integracion curricu-
lar; 2) la autonomia profesional; 3) mirar a la comunidad como ntcleo
integrador —incluyendo la relacién de la escuela con la sociedad, donde
se construyen procesos éticos, normativos y culturales—; y todo ello en
el marco de 4) el derecho humano a la educacion. Estos elementos de la
propuestacurricular abrenenormes posibilidades paraeltrabajoeduca-
tivo en favor de la equidad de género vy la no violencia (Segob, 2022).

Una idea central de la NEM establece que “la educacion se basard
enelrespetoirrestrictode ladignidad de las personas, con unenfoque
de derechos humanos vy de igualdad sustantiva”. Sin embargo, dicho
planteamiento corresponde a una necesidad que sectores progresis-
tas demandaban desde décadas atras, postulando que se requeria un
enfoque humanista en la educacién que propiciara la transformacion
social para hacer efectivo el goce de derechos para todas y todos,
con justicia social.

Una idea central de la NEM establece
que “la educacién se basara en el respeto

irrestricto de la dignidad de las personas,
con un enfoque de derechos humanos
y deigualdad sustantiva”.

La equidad de género en México

En el discurso de la NEM resuenan las palabras dignidad, derechos, igual-
dad, respeto, diversidad, humanismoy justicia social, que son congruentes
con los planteamientos de la perspectiva de la equidad de género, el en-
foque de derechos v la interculturalidad. Insisto: son iniciativas formu-
ladas décadas atras en las esferas académicas, sociales y politicas, y que
ahora se reflejan en las politicas publicas del ambito educativo.

Por supuesto, no basta con enunciarlas, mas bien falta articularlasen
el quehacer pedagogicoy la convivencia cotidiana del mundo educativo,
que comprende no sélo el escolar, sino su relacion —ahora explicita- con
el mundo social. Para ello se cuenta con un elemento clave: la autonomia
profesional.

Quienes estamos comprometidos con los anhelos de dignidad, equi-
dad v justicia tenemos la tarea de que estos conceptos trasciendan el
discurso, de que formen parte activa en la transformacion de la escue-
lay, con ello, de la sociedad; sustancialmente en lo relacionado con la

Educacién en movimiento
Afo 3, nim. 30/ junio de 2024

14



Puerta abierta

violencia de género, que sigue siendo la principal demanda. Por ello,
puntualizo, la NEM incluye una Estrategia Nacional con Perspectiva de
Género, y uno de los ejes articuladores es la encomienda de “mantener
alasescuelaslibresdeviolenciay acoso” (Camarade Diputados, 2024a).

En los ultimos anos se ha evidenciado la gravedad de la situacion
en México. El Sistema Integrado de Estadisticas sobre Violencia contralas
Muijeres, del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), re-
portaque la prevalencia de laviolencia contralas mujeres llegd a 70.1%.
Por ello se han incrementado las denuncias y manifestaciones contra la
violencia de género que ocurre en las calles, en los hogares e incluso en
centros escolares de todos los niveles. El auge del movimiento feminista
delos Ultimos afios pone el acento en esta cuestion: “el nlicleo central de
las demandas ha sido, desde el inicio, la denuncia y el alto a la violencia
contra las mujeres” (Alvarez, 2020: 148).

Cabe resaltar que los hechos de violencia no pueden ser entendidos
de manerasimple, porque en ellos estan implicados multiples factores en-
tretejidos en todo el sistema social, por lo que consideramos mas apro-
piado referirnos a ellos como las violencias, asi, en plural, ya que ello nos
permite analizar ciertas particularidades v visibilizar la complejidad vy
multicausalidad de dicho fendmeno. Es decir, referirnos a la violencia
sexual, psicolégica, emocional, econémica y politica ayuda a contextua-
lizarlasy abordarlas de manera contundente, a través de acciones espe-
cificas para prevenirlas y erradicarlas.

Aqui la intervencion educativa adquiere un papel preponderante. Es
posible aseverar, de manera general, que las violencias son conductas
aprendidas en un marco sociocultural que no sélo las permite sino que
en muchos casos las alienta. También podemos afirmar que se puede
aprender a dejar de ejercer los diferentes tipos de violencia como for-
ma de establecer relaciones. Es preciso hacer una intervencién forma-
tiva para prevenir y erradicar las violencias.

La equidad de género en el Sistema Educativo

En un entorno donde imperan las violencias es posible aprender a ser,
actuar y convivir de otra manera, en un marco de derechos. Hasta el
momento, la accion mas destacada de las politicas publicas en materia
de equidad de género ha sido la creacion de la Ley General de Acceso
de las Mujeres a una Vida Libre de Violencia (Cémara de Diputados,
2024a), aprobada en 2007. Se trata de un referente imprescindible
para otros avances en la materia, como la creacion de protocolos de
actuacion ante casos de abuso, acoso y hostigamiento, aplicables tanto
en ambitos institucionales como educativos. Sin embargo, no en todas
las instituciones educativas se cuenta con protocolos para atender la
violenciade género;los casos més emblematicos eninstituciones educa-
tivas que representanun gran avance son los de la Universidad Nacional
Auténoma de México (2022), el Instituto Politécnico Nacional (2023),

El Instituto Nacional
de Estadisticay
Geografia (INEGI)

reporta quela
prevalenciadela
violencia contra las

mujeres llegd a 70.1%.
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la Universidad Auténoma Metropolitana (2019) v la Universidad Pe-
dagdgica Nacional (2021).

En educacion bésica se cuenta con el Protocolo para la atencién y
prevencion de la violencia sexual en las escuelas; sin embargo, este instru-
mento sélo estd enfocado en lo que pueda suceder con las y los educan-
dos, v deja sin explicitar qué hacer y como atender los posibles casos
entrelasy los trabajadores de la educacion.

El gran avance en la creacion de protocolos ha tenido un enfoque
mas normativo que postula como método correctivo la sancién a quienes
cometen un acto de violencia, pero hace falta impulsar una verdadera
intervencion formativa que contribuya a reaprender a no ser violentos.
Eneste punto, es preciso aclarar que hay razén vy justicia en la aplicacién
normativa, pero por si sola no propiciara la transformacion social que se
anhela; se requiere conjuntarla con acciones formativas, de lo contrario
solo quedaran en actos punitivos, en los que lo educativo y lo pedago-
gico se minimizan, demeritan o dejan en el olvido.

En educacion bésica se carece todavia de un protocolo especifico
para la atencion y prevencion de los casos de violencia de género. Sin
embargo, su creacion estd perfectamente justificada a partir delos plan-
teamientos de la NEM, e incluso esta considerada en la Ley General de
Educacion (Cémara de Diputados, 2024b), donde se enuncia que, para

Hay razény justicia
en la aplicacion
normativa, pero por si
sola no propiciara

la transformacion social
gue se anhela;
serequiere
conjuntarla con

.| acciones formativas.
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la observanciadel articulo 74, se mandata alas “autoridades educativas,
en el &mbito de sus respectivas competencias [que realicen acciones
para] la prevencion y atencion de la violencia que se genere en el en-
torno escolar, familiar o comunitario contra cualquier integrante de la
comunidad educativa’, por lo que se les otorga la facultad de “emitir los
protocolos de actuacion que sean necesarios para el cumplimiento de
este articulo”.

En esta materia se ha avanzado sustancialmente con la generacion
de orientaciones y protocolos encaminados a fortalecer la convivencia
escolar, prevenir lasviolenciasenlaescuelay salvaguardar los derechos
humanos de lasy los alumnos. Los casos de maltrato, abuso sexual, aco-
so y violencia contra los estudiantes son atendidos con dichos instru-
mentos vy por la Unidad de Atencién al Maltrato y Abuso Sexual Infantil
(UAMASI), lo cual es una estrategia indispensable en la vida escolar, dan-
do certezas desde una postura juridica normativa.

Como se menciono, falta avanzar en protocolos de atencion para los
casos de los distintos tipos de violencias que se dan entre las y los traba-
jadores de laeducacién, asi como las diversas interacciones que ocurren
en toda la comunidad educativa, entendidos como eventos de violencia
gue se suscitan en contextos educativos, centros administrativos o sus-
tantivos, y que requieren ser tratados normativamente, pero también
de manera formativa.

Falta avanzar en protocolos de atencién para

los casos de los distintos tipos de violencias que
I sedanentrelasy los trabajadores de la educacion.

Las intervenciones formativas

Respecto alas acciones formativas, es conveniente destacar que la pro-
pia Ley General de Acceso de las Mujeres a una Vida Libre de Violencia
derivé un programa de atencion a victimas, vy a la par, un Programa de
Reeducacién para Victimas y Agresores de Violencia de Pareja, el cual
fue discutido y analizado en 2008 en una reunion con expertas y exper-
tos de varios paises del continente, en Cuernavaca, Morelos. Para que
el programa pudiese operar en la mayoria de los estados de la Republica
Mexicana fue necesario realizar pilotaje y capacitaciones durante 2009
(Hijar y Valdez, 2010).

Actualmente, los programas paravarones agresores son un mandato
de ley, y cumplen la obligaciéon del Estado de “brindar servicios reedu-
cativos integrales, especializados y gratuitos”, es decir, la intervencion
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formativa es considerada un servicio educativo para la “reeducacién de
los agresores que elimine los estereotipos de supremacia masculina,
y los patrones machistas que generaron su violencia”, de acuerdo con el
articulo 8, fraccion 11, de la Ley General de Acceso de las Mujeres a una
Vida Libre de Violencia (Cdmara de Diputados, 2024 a).

Laintervencion reeducativa con varones orientada a evitar la violen-
cia hatenido su propio proceso de crecimiento y maduracion. A méas de
treinta anos de las primeras experiencias -México figura como pionero
en el tema, con el Programa de Hombres Renunciando a su Violencia,
creado en 1993 por el Colectivo de Hombres por Relaciones Iguali-
tarias (Tzompantzi, 2014)- existen en la actualidad diferentes modelos
y programas, tanto gubernamentales como de las organizaciones civi-
les, que continlian con esta labor reeducativa, la cual tiene caracteristicas
que distan mucho del quehacer educativo tradicional. De hecho, son
concebidos como intervenciones para el cambio cognitivo, emocional y
comportamental, con el objetivo de evitar los distintos tipos de violencia
personal, familiar y social, y parten de la premisa de que los varones ya
han sido educados socioculturalmente por lo que se requiere reaprender
o reeducarse sin violenciay en favor de la equidad.

Las intervenciones reeducativas son concebidas
para el cambio cognitivo, emocional y
comportamental, con el objetivo de evitar

los distintos tipos de violencia, y parten de la premisa
de que los varones ya han sido educados y deben
reaprender o reeducarse.

Tres décadas después, el trabajo reeducativo cuenta con varones
que han participado en procesos grupales de reeducacion y evidencian
lo necesario, oportuno y eficaz de estas intervenciones formativas. Los
programas reeducativos se han enriquecido con aportaciones de distin-
tas disciplinas, asi como de politicas publicas, hasta llegar a consolidar
un marco legal. Sin embargo, éste no se ha implementado de manera
masiva, ya sea por desconocimiento o bien por resistencia sociocultural
a trabajar efectivamente contra la violencia.

Los programas reeducativos con hombres tienen un largo camino
recorrido, en el cual se han implementado metodologias educativas
progresistas, humanistas y con perspectiva de género que, a manera
de resumen, se pueden considerar un trabajo andragégico -mas que
pedagdgico-, participativo, orientado a los cambios, autogestivo, no
certificativo, no formal, transdisciplinario, vivencial, critico y dialégico,
entre otros, que puede caracterizarse como una educacion popular entre
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adultos (Sanchez, 2018), pero que no abarcan su complejidad y rique-
za. Lo anterior nos permite vislumbrar un corpus suficientemente am-
plio para ser considerado un tipo de educacién particular y especifica
al gue he llamado andragogia de disidencia (Sanchez, 2023), por lo que
me atrevo a postular que el sistema educativo puede aprender mucho
del camino recorrido por estos sectores de la poblacién, quienes han
emprendido la tarea de reeducarse para dejar de ser violentos.

Colofon

En suma, los trabajos reeducativos con varones han adoptado estrate-
gias y metodologias diferentes a los postulados de la concepcion tradi-
cional de la educacion, y los han sustituido por los que actualmente se
presentan enla NEM.

La propuesta de elaboraciéon de un protocolo especifico para edu-
caciénbasica, que tome encuentaladoble perspectiva normativa for-
mativa no pretende sustituir ni obstaculizar la normatividad vigente
en materia de atencién a casos de violencia de género, antes bien,
posibilita un ejercicio de certidumbre y acompanamiento formativo
para su atencion y seguimiento.

En educacién basica es fundamental la creacion de instrumentos
protocolarios. Las bases de la NEM dan cabida al trabajo de intervencion
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formativa para lograr los anhelos de equidad de género y no violencia,
bajo la articulacion de proyectos que deben trabajarse con la comuni-
dad educativa, sea el alumnado, las y los trabajadores de la educacion
o padresy madres de familia.

Es posible hacer una Nueva Escuela Mexicana bajo la premisa de
asumir nuestra autonomia profesional para analizar, discutir, propo-
ner y crear proyectos que correspondan a lo que demandan nuestras
actuales condiciones socioculturales, como la problematica de las vio-
lencias. Trabajar para prevenirlas y erradicarlas es una tarea educativa
impostergable. —
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La educacion para la salud
y el bienestar en escuelas primarias

Experiencias y percepciones
desde las comunidades educativas

Mejoredu ofrece en este documento la
recopilacion de

con el proposito de
aportar informacion sobre las comunidades
escolares, a fin de orientar la toma de
decisiones de las autoridades educativas
en torno al cuidado individual y colectivo
de la salud de nifas, nifos, adolescentes
y jovenes del pais.

Los resultados de este estudio se enmarcan
en la agenda de politica educativa de la
Comision Nacional para la Mejora Continua
de la Educacion, la cual busca plantear
elementos para repensar la organizacion
del Sistema Educativo Nacional y con ello
buscar mejores soluciones a los desafios
estructurales de la educacion en México.
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¢Que significa para ti
la igualdad de genero?

Laigualdad de género debe fomentarse tanto

en el ambito escolar como en el laboral

y el personal, porque representa mayores
oportunidades de desarrollo y una mejor

relacion entre las personas. Asi lo manifiestan

los siguientes testimonios de jovenes estudiantes.

La igualdad de género significa que tanto los chicos como las
chicas debemos tener las mismas oportunidades en la vida. No deberia
haber diferencias entre nosotros sélo por ser hombre o mujer.

Por ejemplo, en la escuela, los maestros deberian tratar igual a los
ninosy alas ninas. Todos deberiamos poder estudiar las mismas mate-
rias y participar en las mismas actividades, sin que nos digan que hay
cosas de chicos o de chicas.

En casa, los padres también deberian repartir las tareas de manera
justa, sin pensar que solo las nifnas tienen que ayudar en la cocina o con
la limpieza. Tanto los chicos como las chicas podemos aprender a hacer
todas las tareas del hogar.

Y cuando seamos mayores, las chicas deberiamos poder tener los
mismos trabajos que los chicos, ganar el mismo dinero vy llegar a tener
los mismos puestos importantes. Nadie deberia decirnos que hay tra-
bajos de hombres y trabajos de mujeres.

Laigualdad de génerotambién significa que tanto los chicos como las
chicas deberiamos poder vestirnos como queramos, sin que nos juzguen
o se burlen. Que podamos decidir por nosotros mismos como queremos
vivir nuestras vidas.

Para mi, signiﬁca que todas las personas, sin importar en qué, so-
mos diferentes y Unicas, por lo que merecemos y debemos tener los
mismos derechos y obligaciones. Por ejemplo, podemos dedicarnos a
realizar trabajos, actividades recreativas y tareas distintas, en las que
podamos ser respetadas; y que, por ser hombre o mujer, no se discrimine.
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La equidad de género para mi significa tener un trato igualitario
entre mujeres y hombres, teniendo las mismas oportunidades en cual-
quier cosa,como en laescuela, el trabajo, las actividades que se hacenen
casa, etcétera. Todos y todas, teniendo lo mismo, asi sea hombre o mujer.

Creci escuchando frases como: “;Juega como hombre!”, “iEsas
cosas son de nifa!”, gracias a los estandares que implementamos como
sociedad, con el objetivo de cumplir con los roles de género que se es-
tablecen, dando paso a la desigualdad en diferentes ambitos, como la
educacién, el empleo, el salario, la salud, la participacion en la politica,
etcétera.

Considero que esimportante reconocer el esfuerzo de todas y todos
para lograr igualdad de oportunidades y resultados, dejando de lado
el género.

Es necesario que desde casa implementemos una buena educacién
envalores, haciendo conciencia sobre qué nos hace falta como sociedad
para hacer validos los mismos derechos para ambos géneros, hacer ver
que tenemos la misma capacidad para ejercer trabajos igualesy que una
mujer no siempre tiene que ser una ama de casa.

En México recientemente tuvimos candidatas a presidentas de la
Republica, eso es bastante bueno, podriamos marcar un antes y un des-
pués; unamujer podriaver por las necesidadesy problematicas de otras,
esto ha sido un problema para los candidatos varones. Asi podria existir
mas equidad en México.

Recuérdalo, no eres menos que nadie.

No son los dos sexos superiores o inferiores el uno al otro.
Son simplemente, distintos.
GREGORIO MARANON
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https://youtu.be/rzkxvxm_hmU
https://youtu.be/D9BsM3m2SSM

La equidad de género es un concepto fundamental en la sociedad
actual, que busca promover la igualdad de derechos, oportunidades vy res-
ponsabilidades entre hombres y mujeres. Se basa en la idea de que todos
los individuos, independientemente de su género, deben tener las mismas
posibilidades de desarrollo personal, profesional y social.

Para mi, la equidad de género implica eliminar los estereotipos y roles
de género que limitan y discriminan a las personas. Significa reconocer y
valorar habilidades, capacidades vy talentos de cada individuo, sin importar
su género. Ademas, la equidad de género contribuye a la construccién de
relaciones mas saludables, basadas en el respeto mutuo y la colaboracion.
Sin embargo, a pesar de los avances logrados en esa materia, aln existen
desafios por superar, por ejemplo, la violencia de género. Es fundamental
continuar promoviendo la educacion, la sensibilizacion vy las politicas que
fomenten la equidad de género en todos los ambitos de la sociedad.

En conclusion, desde mi punto de vista, la equidad de género es un prin-
cipio fundamental que busca promover laigualdad de derechos y oportuni-
dades entre hombres y mujeres. Esto implica eliminar los estereotipos de
género vy garantizar su participacion equitativa en todos los dmbitos de Ia
vida; siendo la equidad de género un pilar clave para construir una sociedad
mas justa, inclusiva y equitativa, donde todos los individuos puedan desa-
rrollarse plenamente y alcanzar su maximo potencial.

La humanidad necesita tanto a los hombres como a las mujeres.
Entonces, ;por qué nos ven como algo menos que iguales?
BEYONCE

El feminismo no es odiar al hombre, esluchar por laigualdad de
género. Es un principio constitucional que estipula que hombresy mujeres
somos iguales ante la ley, para lograr sociedades pacificas, justas y equi-
tativas; que brinden a las personas las mismas oportunidades, condiciones
y formas de trato, sin dejar a un lado las particularidades de cada una.

Hoy endia, uno de los problemas contra los que mas se lucha en México,
es ladiferencia tan marcada que se hace con las mujeres; incluso en nuestra
vida cotidiana —con nuestra familia, amigos, vecinos y gente conocida- se
presentan situaciones donde se asignan estereotipos de lo que deben hacer
o0 como tienen que comportase el hombre y la mujer.

Unoy otra soniguales ante la ley y, con base en esto, se han ido comba-
tiendo estos estereotipos, que toman mucho en cuenta si se es hombre o
muijer, el color de piel y la orientacién sexual.

Laequidad de géneropromueve laigualdad de oportunidades paratodas
las personas, basada en valores democraticos; con ello, evita la aparicion y
reproduccién de estereotiposy accionesdiscriminatorias entre los habitan-
tes de una sociedad. Hoy en dia, hombres y mujeres reciben un trato justo,
aungue aun no se han eliminado en su totalidad situaciones que menospre-
cien alas personas por estereotipos asignados a lo largo de las décadas.

iNo te quedes callad@, alza la voz ante la injusticial —
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El genero: una mirada
hacia lo que somos
y lo que expresamos*

ROSA MONICA GARCIA OROZCO?

La escuela como espacio social esta mediada

por un conjunto de significados y practicas
sociales y culturales que vivimos como naturales

e inamovibles. El género como categoria configura
y norma distintas connotaciones que excluyen,
discriminany vulneran los derechos de

las personas eny ala educacion. El Plan de Estudio
2022 plantea un enfoque alternativo a fin de que,
a partir de acciones formativas como las que

aqui se describen, la propuesta fluya de la escuela
hacia la comunidad.

El eje articulador Igualdad de Género del Plan de Estudio para la educa-
cion preescolar, primaria y secundaria 2022 representa una oportunidad
para cuestionar el conjunto de significados y practicas institucionaliza-
das que dictan la forma en que las personas deben ser, parecer, hablar,
pensar, sentir y relacionarse.

Como componente curricular, nos ofrece una perspectiva desde la
cual poner en cuestién situaciones o problemas que surgen en la comu-
nidady, desde ahi, vincularlos con contenidos que nos permitan analizar,
comprender y transformar de forma éticay critica la manera como los
vivimos y actuamos en consecuencia.

Ensenar vy aprender desde el eje Igualdad de Género va mas all4
de su abordaje como contenido o tema de una clase o actividad; no de-
bemos aislarlo de los otros ejes, ni considerar que interpela exclusiva-
mente a la adolescencia vy, por tanto, a la educacién secundaria, sino
gue invita a realizar una revision y un andlisis profundos de la manera
en que la escuela contribuye a la construccion y expresion de las iden-
tidades sociales, las cuales usualmente obedecen a una heterocisnorma
gue importa cuestionar.

* Eneste articulo, debido a su tema, se emplea la grafia “x” para
visibilizar el criterio no binario sobre el género [Nota del editor].
! Agradezco la lectura acuciosa de las versiones de este texto
a Brenda Pena Barragan.

‘aciones (modificadas): Freepik.
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Por ello, en esta “Mesa de trabajo” se presenta una situacion en la
que se emplea la categoria de género de forma critica con los conteni-
dos de los programas sintéticos, desde proyectos integradores que se
anclan con lo que viven las comunidades escolares de forma cotidiana.
Conello, se esperainspirar el disefo creativo de docentes en la educa-
cion bésica para utilizar el eje Igualdad de Género como un enfoque con
el cual analizar y transformar la forma en que somos y hacemos comuni-
dad enlaescuela.

Todxs podemos tener alas

Para el festival de inicio de la primavera, una maestra propuso a su gru-
po hacer una representacion musical donde las niflas sean mariposas y
los nifios, gusanos.” Un estudiante se eché a llorar diciendo que querfa
vestirse de mariposa, parte del grupo rioy dijo que no, que solo las nifas
podian hacerlo. La docente preguntd por qué pensaban eso y sus estu-
diantes dijeron que las mariposas eran para ninas; ella sefalé que no era
asi, que todas las personas podian ser lo que quisieran.

La docente propuso a sus colegas del colectivo escolar integrar es-
ta situacion al programa analitico, con la finalidad de reflexionar con
toda la comunidad sobre como asumimos los mandatos de género y
cémo éstos limitan nuestra participacion vy el libre desarrollo de nues-
tras identidades.

El equipo docente dised un proyecto integrador que la maestra de
este grupo concretd con la siguiente secuencia didactica:

o A partir de carteles —uno con la ilustracion de una mariposa y otro
con la de un gusano-, el grupo mencionara sus caracteristicas dis-
tintivas mientras escribo en cada uno las palabras expresadas. Ense-
guida, leeré las aportaciones y pediré que digan si ese es un atributo
femenino o masculino; conversaremos sobre por qué asociamos las
mariposas a lo femenino vy relacionamos los gusanos con lo masculi-
no, para plantear nuestras ideas respecto a la pregunta ;las personas
podemos ser lo que queramos y vestirnos como deseamos?

o Pararesponder el cuestionamiento de la actividad anterior, invitaré
a estudiantes a hacer en una hoja de papel un dibujo de cuerpo com-
pleto con el que se representen a si mismos; indicaré que le pongan
vestimenta, peinado, y si pueden, algiin implemento o accesorio re-
lacionado con la actividad que més les agrade hacer. Pegaremos los
dibujos en una pared del saldny conversaremos sobre cémo les gus-
taverse, qué tipo de prendas utilizan, y por qué. Tomaré algiin dibujo

2 Eldisefio de las acciones formativas que se proponen esté inspirado
en una situacién relatada por docentes de una escuela primaria que personal
de la Comisién Nacional para la Mejora Continua de la Educacion visitéd
enmarzoy abril de 2024.

La propuesta consiste
en reflexionar con toda
la comunidad escolar
sobre cdbmo asumimos
los mandatos de género
y como éstos limitan
nuestra participacion

y el libre desarrollo de
nuestras identidades.
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que represente a una persona de cabello largo y preguntaré si todxs
podriamos usarlo asi. Haré la misma pregunta en relacion con alguien
de cabello corto, retomando todas las participaciones en el grupo.
Asimismo, sefalaré alguna prenda de vestir de los dibujos para pre-
guntar si cualquier persona la podria usar; habra estudiantes que
digan que si, algunos responderdn que no y otros que no saben; les
preguntaré por qué lo creen asi.

e Para continuar con esta reflexion, pediré a estudiantes que con el
apoyo de sus familias investiguen sobre la vestimenta en otras cultu-
ras o regiones (como el kimono en Japdn, el kilt en Escocia, la burka
o hiyab en Afganistan, o el sari en la India). Les pediré que elaboren
ilustraciones y preparen una presentacion de la informacion que
consigan para compartir con el resto del grupo.

e Enelaula, después de las presentaciones, en grupo conversaran so-
bre las semejanzasy diferencias que identifiquen entre las formas de
vestir de otras culturas o regiones vy las que usamos en nuestras co-
munidades. A partir de sus participaciones reflexionaremos respecto
acomo es que la forma de vestir es una construccion de las culturas
y sus sociedades, algunas de las cuales hacen distinciones entre
géneros; preguntaré qué piensan de ello, pediré que observen sus
uniformes y expresen si hay diferencias entre ellos, para concluir
que la vestimenta es solo eso, vestimenta, y todxs podemos usar
la que decidamos porqgue nos gusta o el clima lo amerita, ademas,
ésta no se puede condicionar por el hecho de como nacimos.

» Se reflexionara sobre cémo desde la sociedad o cultura se asignan
caracteristicas o formas de ser, sentir y pensar a partir de nuestra
genitalidad, y como esto es un aprendizaje que viene desde la familia,
lacomunidady la sociedad de la que formamos parte. Como cierre se
animara a integrantes del grupo a mencionar atributos positivos
en laformade ser, sentir y pensar de otrx comparierx y los escribirdn en
tarjetas que pegaran junto al dibujo que elabordé cada quien.

e Parafinalizar, se retomara la organizacion del festival de inicio de la
primavera; se reflexionara con estudiantes sobre la forma en que an-
teriormente se definié la participacion del grupo, en su lugar, se pro-
pondré que cada quien elija el insecto que quiera ser y averigle sus
caracteristicas fisicas y de comportamiento, con el propdsito de que,
a partir de esa informacion, participen en una puesta coreografica.
De estamanera, recordaremos que, como las mariposas, todxs pode-
mos tener alas, todxs podemos ser lo que queramos ser.

Con esto ultimo la docente detonard un nuevo proyecto que permi-
ta asu grupo de estudiantes consultar fuentes de informacion variadas
para conocer a los insectos como los seres mas abundantes en el
planeta, estudiar sus caracteristicas, ampliar su vocabulario al aprender
sus nombres vy las partes de su cuerpo, ademas de entender su papel en
la polinizacién como uno de los fendmenos que tiene lugar durante la
primavera. —
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Area de Apoyo y Seguimiento a la Mejora Continua e Innovacién Educativa

Revistas

ane La vinculacion de la educacion
y género
Mario Castillo y Ronny Gamboa
Actualidades Investigativas
en Educacion 13(1): 1-16
Universidad de Costa Rica (2013)

Ensayo donde se pretende abordar la vinculacion entre
laeducaciony el rol de género, a través del desarrollo

de conceptos como relaciones sexistas en la educacion,
formas de discriminacion y transversalizacion de género

en la educacién. Actualmente, hemos normalizado los roles
de género que fomentan la desigualdad y es innegable

el papel que la educacion ha tenido en la reproduccion

de estos modelos. Para que este proceso de aculturaciéon
cambie es fundamental replantear las practicas
socialmente aprendidas.

Educacion en tiempos
del género. Consideraciones
en torno a una educacion
no sexista y no generista
Francisco Vidal, Isabel Pérez,
Jaime Barrientos
v Geraldine Gutiérrez
Revista Latinoamericana de
Educacion Inclusiva, 14(2): 21-37
Universidad Central de Chile/
Red Iberoamericana de
Investigacion sobre Cambio
y Eficacia Escolar (2020)

El presente articulo analiza las transformaciones

que la sociedad esta experimentando en términos de
género, sexualidad y familia. Estos estudios, realizados
en centros de educacion superior de Chile, muestran
la perspectiva desde el sistema educativo, donde

se invisibilizan las formas familiares alternativas

y predominan las visiones restrictivas del género.

—

Libros

v prey e.“f‘,b(é'\a . ,
Yo a vioker Equidad de género y
prevencion de la violencia
en preescolar
Martha Lefero Llaca
Programa Universitario
de Estudios de Género /
Secretaria de Educacion

Publica (2009)

Este libro nos guia a través de conceptos y practicas
gue seran de gran ayuda para que las y los docentes
establezcany generen relaciones de género
equitativas y, desde los primeros grados de

la educacion basica, trabajen por una vida sin
violencia. El objetivo de este texto es proporcionar
informacion y conocimientos que les permitan
desarrollar las habilidades necesarias para impartir
una educacion que favorezca la equidad entre
hombres y mujeres, y elimine todas las formas

de violencia de género en nuestra sociedad.

Igualdad de género:
libro para docentes
Maura Rosa Rubio Almonacid
(coordinadora)
Secretaria de Cultura
y Turismo del Gobierno
del Estado de México (2022)

La obra se propone incentivar la reflexion y
construccién de una sociedad en la que todas y todos
cuenten con los mismos derechos y oportunidades
para el cumplimiento de sus metas, poniendo especial
atencion al respeto a nifias y mujeres con el fin

de que puedan vivir una vida plenay sin miedo.

El papel del docente es fundamental en la prevencién
y erradicacion de causas y factores que generan

la desigualdad. Este material desarrolla temas de
cultura de respeto a la igualdad, derechos humanos
y cultura de paz.

—
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https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/Equidad-de-genero-y-prevencion-de-la-violencia-en-preescolar.pdf
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/Equidad-de-genero-y-prevencion-de-la-violencia-en-preescolar.pdf
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/Equidad-de-genero-y-prevencion-de-la-violencia-en-preescolar.pdf
https://subeducacionbasica.edomex.gob.mx/sites/subeducacionbasica.edomex.gob.mx/files/files/libro_docentes_Primaria.pdf
https://subeducacionbasica.edomex.gob.mx/sites/subeducacionbasica.edomex.gob.mx/files/files/libro_docentes_Primaria.pdf
https://subeducacionbasica.edomex.gob.mx/sites/subeducacionbasica.edomex.gob.mx/files/files/libro_docentes_Primaria.pdf
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/Equidad-de-genero-y-prevencion-de-la-violencia-en-preescolar.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/447/44725654014.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/447/44725654014.pdf
https://www.scielo.cl/pdf/rlei/v14n2/0718-7378-rlei-14-02-21.pdf
https://www.scielo.cl/pdf/rlei/v14n2/0718-7378-rlei-14-02-21.pdf
https://www.scielo.cl/pdf/rlei/v14n2/0718-7378-rlei-14-02-21.pdf
https://www.scielo.cl/pdf/rlei/v14n2/0718-7378-rlei-14-02-21.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/447/44725654014.pdf
https://www.scielo.cl/pdf/rlei/v14n2/0718-7378-rlei-14-02-21.pdf

Receso

Los estereotipos de género y sus limitaciones en el ejercicio
de la participacion de la infancia en la escuela

Denys Serrano y Azucena Ochoa

Revista Educacidn, 45(2): 1-14

Universidad de Costa Rica (2021)
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Laintencion de este texto consiste en identificar los estereotipos de género

en escuelas de nivel primaria de México. Al efecto, se entrevistaron a veinticinco
nifas y veintidos nifos de sexto grado. El andlisis de la informacién obtenida mostré
que tales estereotipos limitan la participacion de nifas y nifos, por lo que se sugiere
ejercer la expresiony actuaciéon en paridad en la escuela.

Coeducacion en la formacion del profesorado: herramienta

e para la prevencion de la violencia de género
i oS = Begoria Sanchez Torrejon
e S .\v KA Aula de Encuentro, 22(2): 127-147
- N 1 ERC \ . . .
COERORADO HE\'}\‘;‘“’“E“ e o . \ Universidad de Jaén (2020)
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s ST prevenir laviolencia de género. La investigacion busca formar a estudiantes
- oot et y docentes en materia de coeducacion con objeto de prevenir la violencia de
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deben tener formacién actualizada e innovadora para construir la escuela'y,
por ende, una sociedad igualitariay libre de violencia de género.

Representaciones sociales de la identidad y los roles de género

en adolescentes de una escuela secundaria de México

Rubén Balanta y Kelly Obispo

Interdisciplinaria, 39(2): 151166

Centro Interamericano de Investigaciones Psicoldgicas v Ciencias Afines (2022)

Se trata de unainvestigacion cualitativa donde se muestra cémo los roles de

género definen la forma en la que las personas piensan, sienteny se comportan.

El estudio describe las representaciones sociales de la identidad, los roles de género
y como el comportamiento de las y los adolescentes esté ligado a estereotipos.

La muestra se conformé por setentay tres estudiantes pertenecientes a una escuela
secundaria de Querétaro, México. w=
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https://www.redalyc.org/journal/440/44066178006/44066178006.pdf
https://www.redalyc.org/journal/440/44066178006/44066178006.pdf
https://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/ADE/article/view/5310
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